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1. Пояснительная записка

Основная общеобразовательная программа МДОУ детского сада  с.Дормидонтовка (далее - Программа) рассматривает психолого-педагогические и методические аспекты развития и воспитания детей дошкольного возраста от 2 до 7 лет. 
Программа разработана в соответствии с действующими Федеральными государственными требованиями к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования (ФГТ, Приказ № 655 от 23 ноября 2009 года).

В программе на первый план выдвигается развивающая функция образования, обеспечивающая становление личности ребенка и ориентирующая педагога на его индивидуальные особенности, что соответствует современным научным концепциям дошкольного воспитания о признании самоценности дошкольного периода детства.
Программа построена на позициях гуманно-личностного отношения к ребенку и направлена на его всестороннее развитие, формирование духовных и общечеловеческих ценностей, а также способностей и компетенций. 
1.1  Возрастные особенности контингента детей, воспитывающихся в  образовательном учреждении
Возрастные особенности детей третьего года жизни. На третьем году жизни дети становятся самостоятельнее. Развивается предметная деятельность, ситуативно-деловое общение ребенка и взрослого; совершенствуются восприятие, речь, начальные формы произвольного поведения, игры, наглядно-действенное мышление.

Развитие предметной деятельности связано с усвоением культурных способов действия с различными предметами. Развиваются соотносящие и орудийные действия.

Умение выполнять орудийные действия развивает произвольность, преобразуя натуральные формы активности в культурные на основе предлагаемой взрослыми модели, которая выступает в качестве не только объекта для подражания, но и образца, регулирующего собственную активность ребенка.

В ходе совместной со взрослыми предметной деятельности продолжает развиваться понимание речи. Слово отделяется от ситуации и приобретает самостоятельное значение. Дети продолжают осваивать названия окружающих предметов, учатся выполнять простые словесные просьбы взрослых в пределах видимой наглядной ситуации.
Интенсивно развивается активная речь детей. К трем годам они осваивают основные грамматические структуры, пытаются строить простые предложения, в разговоре со взрослым используют практически все части речи. Активный словарь достигает примерно 1000 – 1500 слов.

К концу третьего года жизни речь становится средством общения ребенка со сверстниками. В этом возрасте у детей формируются новые виды деятельности: игра, рисование, конструирование.

Игра носит процессуальных характер, главное в ней – действия, которые совершаются с игровыми предметами, приближенными к реальности. В середине третьего года жизни появляются действия с предметами-заместителями.

Появление собственно изобразительной деятельности обусловлено тем, что ребенок уже способен сформулировать намерение изобразить какой-либо предмет. Типичным является изображение человека в виде «головонога» - окружности и отходящих от нее линий.

На третьем году жизни совершенствуются зрительные и слуховые ориентировки, что позволяет детям безошибочно выполнять ряд заданий: осуществлять выбор из 2 – 3 предметов по форме, величине и цвету; различать мелодии, петь.
Совершенствуется слуховое восприятие, прежде всего фонематический слух. К трем годам дети воспринимают все звуки родного языка, но произносят их с большими искажениями. 

Основной формой мышления становится наглядно-действенная. Ее особенность заключается в том, что возникающие в жизни ребенка проблемные ситуации разрешаются путем реального действия с предметами.

Для детей этого возраста характерна неосознанность мотивов, импульсивность и зависимость чувств и желаний от ситуации. Дети легко заражаются эмоциональным состоянием сверстников. Однако в это период начинает складываться и произвольность поведения. Она обусловлена развитием орудийных действий и речи. У детей появляются чувства гордости и стыда, начинают формироваться элементы самосознания, связанные с идентификацией с именем и полом. Ранний возраст завершается кризисом трех лет. Ребенок осознает себя как отдельного человека, отличного от взрослого. У него формируется образ Я. Кризис часто сопровождается рядом отрицательных проявлений: негативизмом, упрямством, нарушением общения со взрослым и др. кризис может продолжаться от нескольких месяцев до двух лет.
Возрастные особенности детей четвертого года жизни. Младший дошкольный возраст характеризуется высокой интенсивностью физического и психического развития. Повышается активность ребенка, усиливается ее целенаправленность; более разнообразными и координированными становятся движения.
С 3–4 лет происходят существенные изменения в характере и содержании деятельности ребенка, в отношениях с окружающими: взрослыми и сверстниками. Ведущий вид деятельности в этом возрасте – предметно-действенное сотрудничество. Наиболее важное достижение этого возраста состоит в том, что действия ребенка приобретают целенаправленный характер. В разных видах деятельности – игре, рисовании, конструировании, а также в повседневном поведении дети начинают действовать в соответствии с заранее намеченной целью, хотя в силу неустойчивости внимания, несформированности произвольности поведения ребенок быстро отвлекается, оставляет одно дело ради другого.
У малышей этого возраста ярко выражена потребность в общении со взрослыми и сверстниками. Особенно важную роль приобретает взаимодействие со взрослым, который является для ребенка гарантом психологического комфорта и защищенности. В общении с ним малыш получает интересующую его информацию, удовлетворяет свои познавательные потребности. На протяжении младшего дошкольного возраста развивается интерес к общению со сверстниками. В играх возникают первые «творческие» объединения детей. В игре ребенок берет на себя определенные роли и подчиняет им свое поведение. В этом проявляется интерес ребенка к миру взрослых, которые выступают для него в качестве образца поведения, обнаруживается стремление к освоению этого мира. Совместные игры детей начинают преобладать над индивидуальными играми и играми рядом. Открываются новые возможности для воспитания у детей доброжелательного отношения к окружающим, эмоциональной отзывчивости, способности к сопереживанию. В игре, продуктивных видах деятельности (рисовании, конструировании) происходит знакомство ребенка со свойствами предметов, развиваются его восприятие, мышление, воображение.
Трехлетний ребенок способен уже не только учитывать свойства предметов, но и усваивать некоторые общепринятые представления о разновидностях этих свойств – сенсорные эталоны формы, величины, цвета и др. Они становятся образцами, мерками, с которыми сопоставляются особенности воспринимаемых предметов. Преобладающей формой мышления становится наглядно-образное. Ребенок оказывается способным не только объединять предметы по внешнему сходству (форма, цвет, величина), но и усваивать общепринятые представления о группах предметов (одежда, посуда, мебель). В основе таких представлений лежит не выделение общих и существенных признаков предметов, а объединение входящих в общую ситуацию или имеющих общее назначение. Резко возрастает любознательность детей. В этом возрасте происходят существенные изменения в развитии речи: значительно увеличивается запас слов, появляются элементарные виды суждений об окружающем, которые выражаются в достаточно развернутых высказываниях. Достижения в психическом развитии ребенка создают благоприятные условия для существенных сдвигов в характере обучения. Появляется возможность перейти от форм обучения, основанных на подражании действиям взрослого, к формам, где взрослый в игровой форме организует самостоятельные действия детей, направленные на выполнение определенного задания.
Возрастные особенности детей пятого года жизни. Пятый год жизни является периодом интенсивного роста и развития организма ребенка. Происходят заметные качественные изменения в развитии основных движений детей. Эмоционально окрашенная двигательная деятельность становится не только средством физического развития, но и способом психологической разгрузки детей, которых отличает довольно высокая возбудимость. Возникает и совершенствуется умение планировать свои действия, создавать и воплощать определенный замысел, который, в отличие от простого намерения, включает представление не только о цели действия, но также и способах ее достижения. Особое значение приобретает совместная сюжетно-ролевая игра. Существенное значение имеют также дидактические и подвижные игры. В этих играх у детей формируются познавательные процессы, развивается наблюдательность, умение подчиняться правилам, складываются навыки поведения, совершенствуются основные движения. 

Наряду с игрой у детей пятого года жизни интенсивно развиваются продуктивные виды деятельности, особенно изобразительная и конструктивная. Намного разнообразнее становятся сюжеты их рисунков и построек, хотя замыслы остаются еще недостаточно отчетливыми и устойчивыми.
Восприятие становится более расчлененным. Дети овладевают умением обследовать предметы, последовательно выделять в них отдельные части и устанавливать соотношение между ними. Важным психическим новообразованием детей среднего дошкольного возраста является умение оперировать в уме представлениями о предметах, обобщенных свойствах этих предметов, связях и отношениях между предметами и событиями. Понимание некоторых зависимостей между явлениями и предметами порождает у детей повышенный интерес к устройству вещей, причинам наблюдаемых явлений, зависимости между событиями, что влечет за собой интенсивное увеличение вопросов к взрослому: как? зачем? почему? На многие вопросы дети пытаются ответить сами, прибегая к своего рода опытам, направленным на выяснение неизвестного. Если взрослый невнимателен к удовлетворению познавательных запросов дошкольников, во многих случаях дети проявляют черты замкнутости, негативизма, упрямства, непослушания по отношению к старшим. Иными словами, нереализованная потребность общения со взрослым приводит к негативным проявлениям в поведении ребенка.
На пятом году жизни дети активно овладевают связной речью, могут пересказывать небольшие литературные произведения, рассказывать об игрушке, картинке, о некоторых событиях из личной жизни.
Возрастные особенности детей шестого года жизни. В старшем дошкольном возрасте происходит интенсивное развитие интеллектуальной, нравственно-волевой и эмоциональной сфер личности. Развитие личности и деятельности характеризуется появлением новых качеств и потребностей: расширяются знания о предметах и явлениях, которые ребенок не наблюдал непосредственно. Детей интересуют связи, существующие между предметами и явлениями. Проникновение ребенка в эти связи во многом определяет его развитие. Переход в старшую группу связан с изменением психологической позиции детей: они впервые начинают ощущать себя самыми старшими среди других детей в детском саду. Воспитатель помогает дошкольникам понять это новое положение. Он поддерживает в детях ощущение «взрослости» и на его основе вызывает у них стремление к решению новых, более сложных задач познания, общения, деятельности.
Опираясь на характерную для старших дошкольников потребность в самоутверждении и признании их возможностей со стороны взрослых, воспитатель обеспечивает условия для развития детской самостоятельности, инициативы, творчества. Он постоянно создает ситуации, побуждающие детей активно применять свои знания и умения, ставит перед ними все более сложные задачи, развивает их волю, поддерживает желание преодолевать трудности, доводить начатое дело до конца, нацеливает на поиск новых, творческих решений. Важно предоставлять детям возможность самостоятельного решения поставленных задач, нацеливать их на поиск нескольких вариантов решения одной задачи, поддерживать детскую инициативу и творчество, показывать детям рост их достижений, вызывать у них чувство радости и гордости от успешных самостоятельных действий.
Развитию самостоятельности способствует освоение детьми умений поставить цель (или принять ее от воспитателя), обдумать путь к ее достижению, осуществить свой замысел, оценить полученный результат с позиции цели. Задача развития данных умений ставится воспитателем широко, создает основу для активного овладения детьми всеми видами деятельности.
Высшей формой самостоятельности детей является творчество. Задача воспитателя – пробудить интерес к творчеству. Этому способствует создание творческих ситуаций в игровой, театральной, художественно-изобразительной деятельности, в ручном труде, словесное творчество. Все это – обязательные элементы образа жизни старших дошкольников в детском саду. Именно в увлекательной творческой деятельности перед дошкольником возникает проблема самостоятельного определения замысла, способов и форм его воплощения. Воспитатель поддерживает творческие инициативы детей, создает в группе атмосферу коллективной творческой деятельности по интересам.
Серьезное внимание уделяет воспитатель развитию познавательной активности и интересов старших дошкольников. Этому должна способствовать вся атмосфера жизни детей. Обязательным элементом образа жизни старших дошкольников является участие в разрешении проблемных ситуаций, в проведении элементарных опытов (с водой, снегом, воздухом, магнитами, увеличительными стеклами и пр.), в развивающих играх, головоломках, в изготовлении игрушек-самоделок, простейших механизмов и моделей. Воспитатель своим примером побуждает детей к самостоятельному поиску ответов на возникающие вопросы: он обращает внимание на новые, необычные черты объекта, строит догадки, обращается к детям за помощью, нацеливает на экспериментирование, рассуждение, предположение.
Старшие дошкольники начинают проявлять интерес к будущему школьному обучению. Перспектива школьного обучения создает особый настрой в группе старших дошкольников. Интерес к школе развивается естественным путем в общении с воспитателем, через встречи с учителем, совместные дела со школьниками, посещение школы, сюжетно-ролевые игры на школьную тему. Главное – связать развивающийся интерес детей к новой социальной позиции («Хочу стать школьником») с ощущением роста своих достижений, с потребностью познания и освоения нового. Воспитатель стремится развить внимание и память детей, формирует элементарный самоконтроль, способность к саморегуляции своих действий. Этому помогают разнообразные игры, требующие от детей сравнения объектов по нескольким признакам, поиска ошибок, запоминания, применения общего правила, выполнения действий с условиями. Такие игры ежедневно проводятся с ребенком или с подгруппой старших дошкольников.
Организованное обучение осуществляется у старших дошкольников преимущественно в форме подгрупповых занятий и включает занятия познавательного цикла по математике, подготовке к освоению грамоты, по ознакомлению с окружающим миром, по развитию художественно-продуктивной деятельности и музыкально-ритмических способностей. В самостоятельной деятельности, в общении воспитателя с детьми создаются возможности для расширения, углубления и широкого вариативного применения детьми содержания, освоенного на занятиях.
Условием полноценного развития старших дошкольников является содержательное общение со сверстниками и взрослыми. Воспитатель старается разнообразить практику общения с каждым ребенком. Вступая в общение и сотрудничество, он проявляет доверие, любовь и уважение к дошкольнику. При этом он использует несколько моделей взаимодействия: по типу прямой передачи опыта, когда воспитатель учит ребенка новым умениям, способам действия; по типу равного партнерства, когда воспитатель – равноправный участник детской деятельности, и по типу «опекаемый взрослый», когда педагог специально обращается к детям за помощью в разрешении проблем, когда дети исправляют ошибки, «допущенные» взрослым, дают советы и т.п.
Важным показателем самосознания детей 5–6 лет является оценочное отношение к себе и другим. Положительное представление о своем возможном будущем облике впервые позволяет ребенку критически отнестись к некоторым своим недостаткам и с помощью взрослого попытаться преодолеть их. Поведение дошкольника так или иначе соотносится с его представлениями о самом себе и о том, каким он должен или хотел бы быть. Положительное восприятие ребенком собственного Я непосредственным образом влияет на успешность деятельности, способность приобретать друзей, умение видеть их положительные качества в ситуациях взаимодействия. В процессе взаимодействия с внешним миром дошкольник, выступая активно действующим лицом, познает его, а вместе с тем познает и себя. Через самопознание ребенок приходит к определенному знанию о самом себе и окружающем его мире. Опыт самопознания создает предпосылки для становления у дошкольников способности к преодолению негативных отношений со сверстниками, конфликтных ситуаций. Знание своих возможностей и особенностей помогает прийти к пониманию ценности окружающих людей.
Возрастные особенности детей седьмого года жизни. В целом  ребенок 6-7 лет осознает себя как личность, как самостоятельный субъект  деятельности и поведения.  

 Дети способны давать определения некоторым моральным понятиям («добрый человек – это такой, который, всем помогает и хорошо относится, защищает слабых») и достаточно тонко их различать, например, очень хорошо различают положительную окрашенность слова «экономный» и отрицательную - слова «жадный».  Они могут совершать позитивный нравственный выбор не только в воображаемом плане, но и в реальных ситуациях (например, могут самостоятельно, без внешнего принуждения, отказаться от чего-то приятного в пользу  близкого человека). Социально-нравственные чувства и эмоции достаточно устойчивы. 
К 6-7 годам ребенок уверенно владеет культурой самообслуживания: может самостоятельно обслужить себя, обладает полезными привычками, элементарными навыками личной гигиены; определяет состояние своего здоровья (здоров он или болен), а также состояние здоровья окружающих; может назвать и показать, что именно у него болит, какая часть тела, какой орган; владеет культурой приема пищи; одевается в соответствие с погодой, не переохлаждаясь и не утепляясь чрезмерно. Старший дошкольник уже может объяснить ребенку или взрослому, что нужно сделать в случае травмы (алгоритм действий) и готов оказать элементарную помощь самому себе и другому (промыть глаза, промыть ранку, обработать ее, обратиться к взрослому за помощью) в подобных ситуациях.

В основе  произвольной регуляции поведения лежат не только усвоенные (или заданные извне) правила и нормы. Расширяется мотивационная сфера дошкольников 6-7 лет за счет развития таких социальных по происхождению мотивов, как познавательные, просоциальные (побуждающие делать добро), а также мотивов самореализации.  Поведение ребенка начинает регулироваться также его представлениями о том, «что такое хорошо и что такое плохо». С развитием морально-нравственных представлений  напрямую связана и возможность    эмоционально оценивать  свои поступки. Ребенок   испытывает чувство удовлетворения, радости, когда поступает правильно,  «хорошо», и смущение, неловкость, когда нарушает правила, поступает «плохо». Общая самооценка детей представляет собой глобальное, положительное  недифференцированное отношение к себе, которое формируется под влиянием эмоционального отношения со стороны взрослых. 

К концу дошкольного возраста происходят существенные изменения  в эмоциональной сфере. С одной стороны у детей этого возраста более богатая эмоциональная жизнь, их эмоции глубоки и разнообразны по содержанию. С другой стороны, они более сдержаны и избирательны в эмоциональных проявлениях. Продолжает развиваться способность детей понимать эмоциональное состояние другого человека -  сочувствие -  даже тогда, когда они непосредственно не наблюдают его эмоциональных переживаний. К концу дошкольного возраста у них формируются обобщенные эмоциональные представления, что позволяет им предвосхищать последствия своих действий. Это  существенно влияет на эффективность произвольной регуляции поведения – ребенок не только может отказаться от нежелательных действий или вести себя «хорошо», но и выполнять неинтересное задание, если будет понимать, что полученные результаты принесут кому-то пользу, радость и т.п. Благодаря таким изменениям в эмоциональной сфере поведение дошкольника становится менее ситуативным и чаще выстраивается с учетом интересов и потребностей других людей. 

Сложнее и богаче по содержанию становится общение ребенка со взрослым. По-прежнему нуждаясь в доброжелательном внимании, уважении и сотрудничестве взрослого, ребенок при этом стремится как можно больше узнать о нем, причем круг его интересов выходит за рамки конкретного повседневного взаимодействия.  Так, дошкольник внимательно слушает рассказы родителей о том, что у них произошло на работе, живо интересуется тем, как они познакомились, при встрече с незнакомыми людьми часто спрашивает, где они живут, есть ли у них дети, кем они работают и т.п. Развитие  общения детей со взрослыми к концу 7-го года жизни создает отчасти парадоксальную ситуацию. С одной стороны,  ребенок  становится более инициативным и свободным в общении и взаимодействии со взрослым, с другой,  очень зависим от его авторитета.   Для него чрезвычайно важно делать все правильно и быть хорошим в глазах взрослого. 

Большую значимость для детей 6-7 лет приобретает общение между собой. Их избирательные отношения становятся устойчивыми, именно  в этот период зарождается детская дружба. Дети охотно делятся своими впечатлениями, высказывают суждения о  ситуациях «чистого общения», не связанных с осуществлением других видов деятельности.  При этом они могут внимательно слушать друг друга, эмоционально сопереживать рассказам друзей. Дети продолжают активно сотрудничать, вместе с тем, у них наблюдаются и конкурентные отношения – в общении и взаимодействии  стремятся, в первую очередь,  проявить себя, привлечь внимание других к себе. 
1.2. Приоритетные направления деятельности образовательного учреждения по реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования
Основные направления  работы МДОУ –  развитие умственных способностей детей в процессе разнообразных  видов детской деятельности (познавательно-исследовательской, коммуникативной, двигательной, игровой, продуктивной, чтения художественной литературы), ориентация на обогащение, наполнение процесса развития наиболее значимыми формами и способами деятельности. Деятельность коллектива направлена не на ускорение развития ребёнка с помощью обучения, а на расширение его возможностей именно в дошкольных сферах жизнедеятельности – на развитие способностей. 

Результаты освоения программы убедительно доказывают, что дошкольник, приобщаясь к разнообразным сферам социальной жизни, развивается интеллектуально, художественно-  эстетически, социально-нравственно, ему обеспечены условия для физического развития и оздоровления.

Направления деятельности по решению задач ДОУ

	
	Создание условий
	Диагностика и анализ
	Реализация

	Работа с детьми
	Работа по повышению эффективности предметно-развивающей среды  группы и общих помещений учреждения посредством её насыщения оборудованием, развивающими пособиями, играми и игрушками
	Систематический мониторинг усвоения воспитанниками программных задач с целью дальнейшего усовершенствования системы воспитательно-образовательной работы педагогического коллектива в целом, и каждого педагога в частности
	Тщательный отбор содержания, методов и приёмов работы с воспитанниками с учётом индивидуальных и половозрастных особенностей и непременным соблюдением прогрессивных дидактических принципов в воспитательно-образовательной работе

	Работа с педагогами
	Работа по повышению эффективности методической базы детского сада посредством расширения, насыщения и систематизации системы научно-практического, методического, программного и наглядного обеспечения работы с педагогическими кадрами
	Мониторинг профессиональной компетентности педагогов с целью повышения качества образования
	Создание условий для качественного самообразования педагогов, обобщения и распространения передового опыта, отбор содержания, методов и приёмов методической работы с кадрами

	Работа с родителями
	Работа по повышению информативности воспитательно-образовательного пространства ДОУ посредством оформления тематических и познавательных выставок, стендов наглядной педагогической пропаганды
	Систематический анализ уровня психолого-педагогической культуры родителей воспитанников учреждения, анализ удовлетворённости родителей качеством воспитательно-образовательной работы
	Отбор содержания и методов работы с родителями по повышению уровня психолого-педагогической культуры семей, создание условий для максимального привлечения родителей к участию в воспитательно-образовательной и досуговой деятельности.


1.3.  Цели и задачи деятельности образовательного учреждения
Ведущие цели Программы – создание благоприятных условий для полноценного проживания ребенком дошкольного детства, формирование основ базовой культуры личности, всестороннее развитие психических и физических качеств в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями, подготовка к жизни в современном обществе, к обучению в школе, обеспечение безопасности жизнедеятельности дошкольника. 
Эти цели реализуются в процессе разнообразных видов детской деятельности: игровой, коммуникативной, трудовой, позновательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения.

Современному детскому саду необходимо синхронизировать процессы обучения и воспитания, сделать их не противостоящими друг другу, а взаимодополняющими, обогащающими развитие детей. Ребенок должен получить право стать субъектом собственной жизнедеятельности, увидеть свой потенциал, поверить в свои силы, научиться быть успешным в деятельности. Это в значительной мере облегчит ребенку переход из детского сада в школу, сохранит и разовьет интерес к познанию в условиях школьного обучения.
Реализация цели предполагает решение ряда задач.
1. Разработка содержания, обеспечивающего:
– воспитание, гармоничное развитие личностных качеств ребенка;
– развитие познавательной сферы (мышления, воображения, памяти, речи);
– развитие эмоциональной сферы;
– цельность детского мировоззрения.
2. Формирование опыта практической, познавательной, творческой и другой деятельности.
3. Формирование опыта самопознания.
Обязательными условиями решения этих задач являются охрана и укрепление здоровья дошкольников, развитие их двигательной культуры, создание предметно-развивающей среды.
Результатом всего хода развития и воспитания ребенка в дошкольном возрасте является максимальное раскрытие его индивидуального возрастного потенциала, гармоничное развитие его личностных качеств, осознание ребенком самого себя, своих возможностей и индивидуальных особенностей, умение общаться и сотрудничать со взрослыми и сверстниками, овладение основами физической культуры и здорового образа жизни, готовность к школьному обучению.
1.4.  Особенности осуществления образовательного процесса 
МДОУ детский сад с. Дормидонтовка активно взаимодействует с социумом:
1. Библиотека в сельском доме культуры:
· организация экскурсий для детей;
· день открытых дверей для родителей;
· тематические досуги по произведениям детских писателей.
2. Сельский дом культуры:
· Посещение театрализованных представлений;
· Проведение конкурсов и развлечений;
· Проведение досуговых и праздничных мероприятий.
Сведения о семьях воспитанников

Педагогический коллектив детского сада строит свою работу по воспитанию и обучению детей в тесном контакте с семьей. В учреждении изучается контингент родите​лей, социальный и образовательный статус членов семей воспитанни​ков. Из малообеспе​ченных семей - 12% детей,  63% - дети из бла​гополучных, материально обеспеченных семей, 16% - детей из благополучных семей сред​него достатка.

Семьи воспитанников нашего детского сада многонациональны и поликонфессиальны.

Из всего состава родителей 28% имеют высокую степень интереса к уровню развития и вос​питания своего ребенка, среднюю степень интереса испытывают 59% родителей, семьи, ко​торые равнодушны к судьбе собственного ребенка, составляют 13%.

В организации сотрудничества педагогов и родителей детский придерживается следующих прин​ципов:

· партнерство;

· деятельностный подход (постепенное вовлечение родителей в самые разнообразные формы);

· дифференцированный подход;

· разные формы в работе с родителями.
Мониторинг семей воспитанников МДОУ 

	Критерии 
	2011-2012

	Полных 
	19

	Неполных 
	5

	Многодетных 
	1

	Проблемных 
	1

	Опекунство 
	1

	Высшее образование (оба родителя)
	1

	Высшее образование (один из родителей)
	6

	Средне-специальное образование (оба родителя)
	9

	Средне-специальное образование (один из родителей)
	8

	Среднее образование (оба родителя)
	2

	Служащие 
	2

	Предприниматели 
	1

	Рабочие 
	17

	Неработающие 
	5


1.5. Принципы и подходы к формированию Программы
Программа строится в соответствии с целью и общими принципами Образовательной системы «Школа 2100». Главная цель данной образовательной системы – создание условий для развития функционально грамотной личности – человека, способного решать любые жизненные задачи (проблемы), используя для этого приобретаемые в течение всей жизни знания, умения и навыки и оставаясь при этом человеком.
Цель определяет систему психолого-педагогических принципов, отражающих наше представление о самоценности дошкольного возраста и его значении для становления и развития личности ребенка.
а) Личностно ориентированные принципы:

· Принцип адаптивности. Он предполагает создание открытой адаптивной модели воспитания и развития детей дошкольного возраста, реализующей идеи приоритетности самоценного детства, обеспечивающей гуманный подход к развивающейся личности ребенка;
· Принцип развития. Основная задача детского сада – это развитие дошкольника, и в первую очередь – целостное развитие его личности и готовность личности к дальнейшему развитию;
· Принцип психологической комфортности. Предполагает психологическую защищенность ребенка, обеспечение эмоционального комфорта, создание условий для самореализации.
б) Культурно ориентированные принципы:
· Принцип целостности содержания образования. Представление дошкольника о предметном и социальном мире должно быть единым и целостным;

· Принцип смыслового отношения к миру. Образ мира для ребенка – это не абстрактное, холодное знание о нем. Это не знания для меня: это мои знания. Это не мир вокруг меня: это мир, частью которого я являюсь и который так или иначе переживаю и осмысляю для себя;
· Принцип систематичности. Предполагает наличие единых линий развития и воспитания.
· Принцип ориентировочной функции знаний. Содержание дошкольного образования не есть некий набор информации, отобранной и систематизированной нами в соответствии с нашими «научными» представлениями. Задача дошкольного образования – помочь формированию у ребенка ориентировочной основы, которую он может и должен использовать в различных видах своей познавательной и продуктивной деятельности. Знание и есть в психологическом смысле не что иное, как ориентировочная основа деятельности, поэтому форма представления знаний должна быть понятной детям и принимаемой ими;
· Принцип овладения культурой. Обеспечивает способность ребенка ориентироваться в мире (или в образе мира) и действовать (или вести себя) в соответствии с результатами такой ориентировки и с интересами и ожиданиями других людей.

в) Деятельностно ориентированные принципы:

· Принцип обучения деятельности. Главное – не передача детям готовых знаний, а организация такой детской деятельности, в процессе которой они сами делают открытия, узнают что-то новое путем решения доступных проблемных задач. Необходимо, чтобы творческий характер приобрели специфические детские виды деятельности – конструирование, рисование, лепка, элементарное музицирование. Используемые в процессе обучения игровые моменты, радость познания и открытия нового формируют у детей познавательную мотивацию, а преодоление возникающих в процессе учения интеллектуальных и личностных трудностей развивает волевую сферу;
· Принцип опоры на предшествующее (спонтанное) развитие. Не нужно делать вид, что того, что уже сложилось в голове ребенка до нашего появления, нет, а следует опираться на предшествующее спонтанное (или, по крайней мере, прямо не управляемое), самостоятельное, «житейское» развитие;

· Креативный принцип. В соответствии со сказанным ранее необходимо учить творчеству, т.е. «выращивать» у дошкольников способность переносить ранее сформированные навыки в ситуации самостоятельной деятельности, инициировать и поощрять потребность детей самостоятельно находить решение нестандартных задач и проблемных ситуаций.
Программа базируется на следующих основных линиях развития дошкольника: 
1) формирование произвольного поведения.

2) овладение средствами и эталонами познавательной деятельности.

3) переход от эгоцентризма к децентрации (способности видеть мир с точки зрения другого человека).

 4) мотивационная готовность. 
Эти четыре линии развития определяют содержание и дидактику дошкольного образования. При разработке предлагаемой программы был учтен накопленный позитивный опыт современного дошкольного образования, а также новые подходы в данной области.
Основными подходами к построению воспитательно-образовательного процесса являются:

- универсализация личности ребенка;

- развития личности ребенка с позиции принципа целесообразности, отраженного мышления, чувства и действия;

- амплификационное развитие ребенка;

- создание основы для плодотворной, творческо-поисковой деятельности педагогов;

- формирования нового педагогического мышления;

- стимулирование и мотивация в работе с кадрами;

- индивидуально-дифференцированные формы работы с семьями.
2. Организация режима пребывания детей в ДОУ

2.1. Ежедневная организация жизни и деятельности детей
Правильный режим дня – это рациональная продолжительность и разумное чередование различных видов деятельности  и отдыха детей в течение суток. Основным принципом правильного построения режима является его соответствие возрастным психофизиологическим особенностям детей.

При осуществлении режимных моментов необходимо учитывать также индивидуальные особенности ребенка (длительность сна, вкусовые предпочтения, темп деятельности и т.д.). 

Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 3-7 лет составляет 5,5 -  6 часов. Ежедневная продолжительность прогулки (при 10,5 часовом пребывании) — не менее З часов. Общая продолжительность суточного сна детей дошкольного возраста — 12 — 12,5 часа, из которых 1,4 - 2,5 отводится дневному сну. Самостоятельная деятельность детей 3-7 лет (игры, подготовка к занятиям, личная гигиена и др. при 10,5 часовом пребывании) занимает в режиме дня не менее 2,5—3,5 часов. 
Примерный режим дня:

	Режимные моменты
	Время

	Утренний прием, игры
	7.30 – 8.30

	Завтрак
	8.30 – 9.50

	Игры, подготовка к занятиям
	9.50 – 9.00

	Занятия (общая длительность, включая перерыв)
	9.00 – 10.00

	Подготовка к прогулке, прогулка, возвращение с прогулки
	10.00 – 11.50

	Обед
	11.50 – 12.15

	Подготовка ко сну, сон
	12.15 – 15.00

	Постепенный подъем, воздушные, водные процедуры
	15.00 – 15.20

	Полдник
	15.20 – 15.35

	Игры, досуги, кружки
	15.35 – 16.00

	Подготовка к прогулке, прогулка, возвращение с прогулки
	16.00 – 16.30

	Игры. Уход домой
	16.30


2.2. Проектирование воспитательно-образовательного процесса
При осуществлении основных моментов режима детей 3-4 лет важен индивидуальный. подход к ребенку: сон у детей может быть разным по длительности; в рационе питания могут быть заменены блюда и т.п.

Продолжительность одного занятия не превышает 15 минут. В течение недели максимально допустимую нагрузку составляют 11 занятий, количество образовательных занятий в первой половине дня не более двух.  

При организации режима детей 4-5 лет следует предусматривать оптимальное чередование самостоятельной детской деятельности и организованных форм занятий, коллективных и индивидуальных игр, умственных и физических нагрузок, разнообразной деятельности и отдыха. Необходим постепенный подъем детей после дневного сна.

В течение недели проводится 12 занятий. Количество занятий в первой половине дня - два, продолжительность одного занятия — не более 20 минут. По мере необходимости на занятиях проводятся физкультминутки.

Рациональный режим дня детей 5-6 лет остается основой охраны их здоровья и воспитания. Четкое выполнение режима способствует регулированию базовых физиологических потребностей ребенка, стабильности поведения, приучает его к организованности, активности, помогает сохранять устойчивую работоспособность.

В течение недели проводится 13 занятий. Участие ребенка более чем в двух дополнительных занятиях в неделю не рекомендуется. Количество занятий в первой половине дня не должно превышать трех. Продолжительность одного занятия - не более 25 минут. Особое внимание необходимо уделять гигиене организации и проведения занятий с детьми. Необходимо обеспечивать сочетание умственной и физической нагрузки, а также достаточную двигательную активность ребенка в течение дня. Относительно сложные по содержанию занятия (математика, развитие речи) целесообразно проводить в первой половине дня.

Как и в предьщущей возрастной группе, для детей седьмого года жизни обязательным является четкое соблюдение рекомендованного режима дня. Ежедневный дневной сон - необходимое условие правильного нервно-психического развития, обеспечения устойчивой работоспособности детей в течение дня.

В течение недели проводится 13 занятий. Общая длительность учебных занятий, по сравнению с предьщущей группой, увеличивается на пять минут. Максимальное количество занятий в первой половине дня не должно превышать трех. Количество дополнительных занятий — не более трех в неделю, продолжительностью не более 30 минут.
Технология организации учебно-познавательной деятельности дошкольников.  

 Одним из ведущих принципов, определяющих содержание, технологию, методы и приемы работы с детьми, является принцип обучения деятельности. В соответствии с ним школьный урок открытия знаний строится с использованием проблемно-диалогической технологии, а для занятий с дошкольниками разработана технология, специально адаптированная к возрасту детей. Детям не только сообщаются готовые знания, но и организуется такая их деятельность, в процессе которой они сами делают открытия, узнают что-то новое и используют полученные знания и умения для решения жизненных задач. Такой подход позволяет обеспечить преемственность между дошкольным этапом и начальной школой как на уровне содержания, так и на уровне технологии.
Общая схема организации занятия.
1. Дидактическая игра, создающая мотивацию к занятию (3–5 мин.).
Детям предлагается дидактическая игра, в ходе которой они вспоминают то, что поможет им познакомиться с новой темой (актуализация знаний и умений). Игра должна быть такой, чтобы в ходе ее в деятельности ребенка не возникало затруднения (с детьми 3–4 лет организуется работа с предметами, каждое действие ребенок фиксирует в речи; дети 5–6 лет сначала фиксируют в речи свои шаги, затем выполняют действия). Каждый ребенок должен принять участие в игре.
Необходимое условие – четкое объяснение правил игры. В результате каждый ребенок должен:
1) понимать, что от него требуется в игре;

2) определить, может он играть в эту игру или не может;

3) определить, хочет он играть в эту игру или не хочет.

Материалы для организации дидактической игры можно найти в соответствующих пособиях (тетрадях).
2. Затруднение в игровой ситуации (1–3 мин.).
В конце игры должна возникнуть ситуация, вызывающая затруднение в деятельности детей, которое они фиксируют в речи (мы это не знаем, мы это еще не умеем...). Воспитатель выявляет детские вопросы и вместе с детьми определяет тему занятия.
В результате ребятами делается вывод, что необходимо подумать, как всем вместе выйти из затруднительной ситуации.
3. Открытие нового знания или умения (5–7 мин.).
Педагог с помощью подводящего диалога на основе предметной деятельности детей приводит их к открытию нового знания или умения. Оформив в речи новое, дети возвращаются к ситуации, вызвавшей затруднение, и проходят ее, используя новый способ действия. Материалы для этого этапа работы можно найти в соответствующих пособиях (тетрадях).
4. Воспроизведение нового в типовой ситуации (5 мин.).
На этом этапе проводятся игры, где детьми используется новое знание или умение. Выполняется работа в тетради (2–3 мин.). В конце создается игровая ситуация, которая фиксирует индивидуальное освоение каждым ребенком нового материала. Происходит самооценка ребенком своей деятельности по освоению нового: дети или убеждаются в том, что они справились с заданием, или исправляют свои ошибки.
5. Повторение и развивающие задания.
Проводятся по желанию педагога при наличии свободного времени.
Материалы для работы на этом этапе можно найти в соответствующих пособиях (тетрадях).
          6. Итог занятия.
Дети фиксируют в речи:
а) что нового узнали;
б) где новое пригодится.
Для реализации образовательной функции ДОУ разработан учебный план, в котором отражены все разделы базисной программы «Детский сад 2100», определено количество занятий в неделю в каждой возрастной группе, общее количество занятий  и их длительность. Это позволяет нам планировать нагрузку на детей в соответствие с Сан ПиНами, проследить распределение занятий разного цикла в течение учебной недели.

Учебный план по реализации программы составлен в соответствии с требованиями ФГТ:
	Образовательные

области

	Организованная совместная деятельность с детьми
	Возраст детей

	
	
	2-3 года
	3-4 года
	4-5 лет
	5-6 лет
	6-7 лет

	Физическая культура
	Физическая культура
	2
	3
	3
	3
	3

	Здоровье 
	Формирование привычки к здоровому образу жизни
	 В режимных моментах и через интеграцию с другими образовательными областями

	Безопасность 
	Правила личной безопасности
	В режимных моментах и через интеграцию с другими образовательными областями
	1
	1

	Социализация 
	Социальный мир
	В режимных моментах и через интеграцию с другими
образовательными областями
	1
	1

	Познание 
	Ознакомление с окружающим миром
	1
	1
	1
	1
	1

	
	Формирование математических представлений
	В ходе режимных моментов
	1
	1
	1
	1

	
	Ввод в информатику
	
	
	
	1
	1

	
	Сенсорика
	1
	
	
	
	

	Коммуникация 
	Развитие речи
	2
	2
	2
	1
	1

	
	Подготовка к обучению грамоте
	
	
	
	1
	1

	Чтение художественной литературы
	Чтение художественной литературы
	В режимных моментах и через интеграцию с другими
образовательными областями
	1
	1

	Художественное творчество
	Рисование 
	1
	1
	1
	1
	1

	
	Лепка 
	1
	1
	1
	1
	1

	
	Аппликация 
	
	
	1
	1
	1

	
	Конструирование 
	Через интеграцию с другими образовательными областями 

	Музыка 
	Развитие музыкальности
	2
	2
	2
	2
	2

	Труд 
	
	В режимных моментах и через интеграцию с другими образовательными областями

	ИТОГО:
	
	10
	11
	12
	15
	15


Образовательный процесс  строится следующим образом:

с 1 по10 сентября и с 15 по 31 мая – диагностический период;

с 13 сентября по 24 декабря,  с 10 января по 4 февраля, с 14 февраля по 15 мая – образовательный период;

с 7 по 11 февраля творческие каникулы. 

Реализация учебного плана возможна только при выполнении определенных условий:

· профессиональная компетентность и принятие педагогическим коллективом комплексной программы и технологий, реализуемых в ДОУ;

· правильный подбор методического обеспечения к реализуемым программам и технологиям;

· создание условий для реализации программ и технологий( режим дня, полноценная развивающая среда, привлечение родителей и социума в образовательный процесс).
Сетка занятий:

	        Группа
Дни недели
	I младшая группа
	II младшая группа 
	Средняя группа

	Старшая 
Подготовительная группы

	Понедельник
	1. Ознакомление с окружающими миром
2. Музыка  (2п.д.)
	1. Окружающий мир
2. Музыка  (2п.д)
	1. Окружающий мир
2. Музыка (2п.д.)
	1. Ввод в информатику
2. Окружающий мир
3. Музыка (2п.д.)

	Вторник
	1. Развитие речи
2. Физкул-ое (на улице)
	1. Развитие речи
2. Физкул-ое (на улице)
	1. Развитие речи
2. Физкул-ое (на улице)
3. Апликация(2п.д)
	1. Развитие речи 
2. Физкул-ое (на улице)
3. Аппликация(2 п.д)

	Среда
	1. Рисование
2. Музыка (2 п.д)
	1. Введение в математику
2. Рисование 
3. Музыка (2 п.д)
	1. Введение в математику
2. Рисование
3. Музыка (2 п.д) 
	1. Введение в математику
2. Рисование
3. Музыка (2 п.д)

	Четверг
	1. Развитие речи 
2. Физ-ра

	1. Развитие речи 
2. Физ-ра
	1. Развитие речи
2. Физ-ра 

	1. Развитие речи и подготовка  к обучению грамоте
2. Физ-ра 
3. Социально-личностн развитие/лит-ра(2 п.д)

	Пятница
	1. Сенсорное воспитание
2. Лепка (2 п.д)
	1 Физ-ра. 
2. Лепка(2 п.д)
	1. Физ-ра 
2. Лепка(2 п.д)
	1. Физ-ра 
2. Безопасность/лит-ра 
3. Лепка(2 п.д)

	Итого 
	10
	11
	12
	15


 Длительность занятий:    
Между занятиями перерыв – 10 мин.(не менее)                                                                                          

I младшая группа – 8-10 минут  (не более)                                                                                                          

II младшая группа – 15 минут   (2 часа 45 минут в неделю)                                                                                                       

Средняя группа– 20 минут  (4 часа в неделю)                                                                                                              

Старшая группа – 25 минут (6 часов 15 минут в неделю)

 подготовительная группа – 30 минут   (8 часов 30 минут в неделю)

Сетка двигательной активности для детей 3-7 лет в режиме дня ДОУ:

	        Дни недели 

Виды двигательной активности 
	Понедельник 


	Вторник 


	Среда 


	Четверг 


	Пятница 



	Утренняя гимнастика 
	Ежедневно 8 – 10 минут (с 3 до 5 лет), 10 - 15 минут (с 5 до 7 лет) 

	Двигательная деятельность между занятиями 
	Ежедневно 7 – 10 минут (для всех групп)

	Физкультминутки 
	Ежедневно 3 – 5 минут (для всех групп)

	Физкультурные занятия 
	
	15-20 минут

(с 3 до 5 лет)

25-30 минут (с 5 до 7 лет)
	
	15-20 мин

24-30 мин
	15-20 мин

24-30 мин

	Оздоровительный бег 
	Ежедневно 1-2 мин (с 3 до 5 лет), 2-3 мин (с 5 до 7 лет)

	Двигательная активность на прогулке № 1
	Ежедневно 10-20 мин (с 3 до 5 лет), ежедневно 25-30 мин (с 5 до 7 лет)

	Гигиеническая разминка после сна 
	Ежедневно 10 мин (с 3 до 5 лет), ежедневно 10-15 мин. (с 5 до 7 лет)

	Прогулка № 2
	Ежедневно 10 мин (с 3 до 5 лет), ежедневно 15-20 мин. (с 5 до 7 лет)

	Самостоятельная двигательная активность
	Ежедневно 15 мин (с 3 до 5 лет), ежедневно 20 мин(с 5 до 7 лет)

	Итого:
	С 3 до 5 лет в неделю 7-8 часов, с 5 до 7 лет 10-12 часов.


 Модель двигательной активности детей 3-7 лет в режиме дня ДОУ:

	Виды занятий 
	Особенность организации
	Длительность 

	1. Физкультурно-оздоровительные занятия

	1. Утренняя гимнастика 
	Ежедневно на открытом воздухе или в физкультурном зале
	8-10 мин (3-5 лет)

10-15 мин (5-7 лет)

	2. Двигательная активность 
	Ежедневно во время перерыва между занятиями
	7-10 мин

	3.Физкультминутка
	Ежедневно по мере необходимости, в зависимости от вида и содержания занятий
	3-5 мин

	4. Подвижные игры и физические упражнения на прогулке
	Ежедневно с подгруппами (подобранными с учётом двигательной активности детей)
	10-20 мин (3-5 лет)

25-30 мин (5-7 лет)

	5. Оздоровительный бег 
	Ежедневно подгруппами по 5-7 человек, во время утренней прогулки
	3-5 мин (3-5 лет)

3-7 мин (5-7 лет)

	6.Индивидуальная работа по развитию движений
	Ежедневно во время вечерней прогулки
	10-15 мин

	7.Гимнастика после сна в сочетании с закаливающими процедурами
	Ежедневно по мере пробуждения и подъёма детей
	10-15 мин

	2. Непосредственно-образовательная деятельность

	1. По физической культуре 
	Три раза в неделю, по подгруппам, одно занятие на свежем воздухе
	15-20 мин (3-5 лет)

25-30 (5-7 лет)

	3. Самостоятельная деятельность

	1. Самостоятельная двигательная деятельность детей
	Ежедневно под руководством воспитателя, в помещении и на открытом воздухе
	Зависит от индивидуальных особенностей детей

	4. Физкультурно-массовые мероприятия

	1. Неделя здоровья (каникулы)
	Два-три раза в год (последняя неделя квартала)
	Со средней группы

	2. Физкультурный досуг
	Один раз в месяц на свежем воздухе
	25-30 мин (3-5 лет)

50-60 мин (5-7 лет)

	3. Физкультурно-спортивные праздники на воздухе
	Два-три раза в год
	75-90 мин (5-7 лет)

	4. Прогулки-походы в лес, ближайший парк
	Два-три раза в квартал 
	От 200-300 м до 4-5 км (туда и обратно)


Модель воспитательно-образовательного процесса.

Модель воспитательно-образовательной  деятельности с детьми простроена на основе следующих системообразующих компонентов:

· Обогащение предметно-пространственной среды развития ребенка во всех помещениях детского сада;

· Мониторинг (системное изучение индивидуального продвижения  каждого воспитанника);

· Органичное взаимопроникновение основного и дополнительного дошкольного образования;

· Вовлечение родителей в совместную воспитательно-образовательную деятельность детского сада и семьи;

· Сотрудничество с внешними организациями для обогащения и углубления социально-культурной среды детского сада.

Планирование воспитательно-образовательного деятельности на год:
	Тема 
	Развернутое содержание работы
	Период 
	Варианты итоговых  мероприятий

	День знаний
	Развивать у детей познавательную мотивацию, интерес к школе, книгам. Формировать дружеские отношения между детьми. Продолжать знакомить с детским садом как ближайшим социальным окружением ребенка, расширять представления о профессиях сотрудников детского сада.
	15 августа – 1 сентября
	Праздник «День знаний».
Выставка детского творчества

	Диагностика 
	
	1 – 15 сентября
	Заполнение персональных карт

	Осень 
	Расширять представления детей об осени (сезонные изменения в природе, одежде людей, на участке детского сада), о времени сбора урожая, о овощах, фруктах, ягодах, грибах. Знакомить с сельскохозяйственными профессиями. Знакомить с правилами безопасного поведения на природе. Воспитывать бережное отношение к природе. Развивать умение замечать красоту осенней природы, вести наблюдения за погодой. Расширять знания о домашних животных и птицах. Знакомить с некоторыми особенностями поведения лесных зверей и птиц осенью.
	15 – 30 сентября
	Праздник «Осень».
Выставка детского творчества

	Я и моя семья
	Формировать начальные представления о здоровье и здоровом образе жизни. Формировать образ Я. Формировать элементарные навыки ухода за своим лицом и телом. Развивать представления о своем внешнем облике. Развивать гендерные представления. Формировать умение называть свои имя, фамилию, имена членов семьи. Расширять представления о своей семье.  
	1 – 15 октября
	День здоровья.
Спортивное развлечение

	Мой дом, мое село, моя страна, моя планета
	Знакомить с домом, с предметами домашнего обихода, мебелью, бытовыми приборами. Знакомить с родным селом, краем, названием, основными достопримечательностями,  Знакомить с видами транспорта, в том числе с городским, с правилами поведения на улице, дорожного движения. Знакомить с городскими, сельскими профессиями (полицейский, продавец, парикмахер, шофер, водитель автобуса). 
Рассказывать детям о том что Земля – наш общий дом, на земле много разных стран.
	16 октября – 

4 ноября
	Сюжетно-ролевая игра по правилам дорожного движения.
Выставка детского творчества 

	Новогодний праздник
	Организовать все виды детской деятельности (игровой, познавательной и др) вокруг темы Нового года. Привлекать к активному участию в подготовке к празднику и его проведении.
	15 – 31 декабря
	Новогодний утренник, выставка детского творчества.

	Зима
	Расширять представления о зиме, знакомить с зимними видами спорта. Формировать представления о безопасном поведении зимой. Формировать исследовательский и познавательный интерес в ходе экспериментирования с водой и льдом. Воспитывать бережное отношение к природе, умение замечать красоту зимней природы. Расширять представления о сезонных изменениях в природе. 
	1 – 31 января
	Праздник «Зима». 
Зимняя олимпиада.

Выставка детского творчества.

	День защитника отечества
	Осуществлять патриотическое воспитание. Знакомит с военными профессиями. Воспитывать любовь к Родине. Формировать гендерные представления (воспитывать в мальчиках стремление быть сильными, смелыми, стать защитниками Родины)
	1 – 23 февраля
	Праздник, посвященный Дню защитника отечества.
Спортивное развлечение

	8 марта
	Организовать все виды детской деятельности вокруг темы семьи, любви к маме, бабушке. Воспитывать уважение к воспитателям. Воспитывать у мальчиков представления о том, что мужчины должны внимательно и уважительно относиться к женщинам. Привлекать детей к изготовлению подарков маме, бабушке, воспитателям. 
	24 февраля – 

8 марта
	Праздник 

«8 марта». Выставка детского творчества

	Знакомство с народной культурой и традициями
	Расширять представления о народной игрушке (дымковская игрушка, матрешка и др) знакомить с народными промыслами, устным народным творчеством. Использовать фольклор при организации всех видов детской деятельности
	9 – 21 марта
	Выставка детского творчества

	Весна 
	Формировать у детей обобщенные представления о весне, приспособленности растений и животных к изменениям в природе. Расширять знания о характерных признаках весны, о прилете птиц, сезонными видами труда.
	1 – 30 апреля
	Праздник «Весна-красна».
День Земли.

Выставка детского творчества

	День Победы
	Воспитывать детей в духе патриотизма, любви к Родине. Расширять знания о героях Великой Отечественной войны, о победе нашей страны в войне познакомить с памятником героям Великой Отечественной войны. Рассказывать детям о воинских наградах дедушек, бабушек, родителей.  
	1 – 9 мая
	Выставка детского творчества.
Экскурсия к пямятнику

	Диагностика 
	
	15 – 31 мая
	Заполнение персональных карт

	До свидания, детский сад! Здравствуй, школа! 
	Организовать все виды детской деятельности на тему прощания с детским садом и поступления в школу. Формировать эмоционально положительное отношение к предстоящему поступлению в 1-й класс
	10 – 31 мая
	Праздник «До свидания, детский сад»

	В летний период детский сад работает в каникулярном режиме
	1 июня – 15 августа
	


3. Содержание психолого-педагогической работы по освоению детьми образовательных областей
Содержание психолого-педагогической работы по освоению детьми образовательных областей «Здоровье», «Физическая культура», «Безопасность», «Социализация», «Труд», «Познание», «Коммуникация», «Чтение художественной литературы», «Художественное творчество», «Музыка» ориентировано на разностороннее развитие дошкольников с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направлениям – физическому, социально-личностному, познавательно-речевому и художественно-эстетическому. Задачи психолого-педагогической работы по формированию физических, интеллектуальных и личностных качеств детей решаются интегрировано в ходе освоения всех образовательных областей наряду с задачами, отражающими специфику каждой образовательной области, с  обязательным психологическим сопровождением.
3.1.  Образовательная область «Физическая культура».

Содержание образовательной области «Физическая культура» направлено на достижение целей формирования у детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой, гармоничное физическое развитие через решение следующих задач: 

- развитие физических качеств (скоростных, силовых, гибкости, выносливости и координации);

- накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладение основными движениями);

- формирование у воспитанников  потребности в двигательной активности и физическом совершенствовании. 
	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая 

	Способствовать благоприятной адаптации малышей в детском саду, устойчивому эмоционально-положительному самочувствию и активности каждого ребёнка
	 «Сюжетно-ролевая ритмическая гимнастика» - Н.А. Фомина;
 «Здравствуй!».– М.И. Лазарев;
 «Двигательная активность дошкольников» И.М. Воротилкина;
	Физическая культура 
Физкультурные минутки
Игровые упражнения
	Здоровье
Музыка
Познание
Социализация
Коммуникация
Труд
Игровая деятельность

	II младшая
	 Учить детей согласовывать свои действия с движениями других, начинать и заканчивать упражнения одновременно, соблюдать предложенный темп, учить детей самостоятельно выполнять простейшие построения и перестроения, уверенно, в соответствии с указаниями воспитателя выполнять физические упражнения, принимать активное участие в подвижных играх, направленно развивать скоростно-силовые качества
	«Сюжетно-ролевая ритмическая гимнастика» - Н.А. Фомина;
 «Здравствуй!».– М.И. Лазарев;
 «Двигательная активность дошкольников» И.М. Воротилкина;
«Растем здоровыми» - В.А. Доскин;
«Подвижные игры и игровые упражнения для детей 3-4 лет – Л.И. Пензулаева;

	Физическая культура 
Физкультурные минутки
Игровые упражнения
Досуги
Индивидуально
развлечения

	Музыка
Познание
Социализация
Коммуникация
Труд
Игровая деятельность
Здоровье


	Средняя

	Учить воспринимать показ как образец для самостоятельного выполнения упражнения, приучать оценивать движения сверстников и замечать их ошибки, соблюдать и контролировать правила подвижных игр и упражнений, закреплять умения ориентировки в пространстве, целенаправленно развивать скоростно-силовые качества.
	«Сюжетно-ролевая ритмическая гимнастика» - Н.А. Фомина;
 «Здравствуй!».– М.И. Лазарев;
 «Двигательная активность дошкольников» И.М. Воротилкина;
«Растем здоровыми» - В.А. Доскин;
«Подвижные игры и игровые упражнения для детей 4-5 лет – Л.И. Пензулаева;

	Физическая культура 
Игровые упражнения
Досуги
Индивидуально
Развлечения
Физкультурные минутки
	Здоровье
Музыка
Познание
 Социализация
Коммуникация
Труд


	Старшая Подготови-тельная
	Дальнейшее укрепление психофизического здоровья, развитие двигательной активности, силовых качеств, ловкости движений 
	«Сюжетно-ролевая ритмическая гимнастика» - Н.А. Фомина;
 «Здравствуй!».– М.И. Лазарев;
 «Двигательная активность дошкольников» И.М. Воротилкина;
«Растем здоровыми» - В.А. Доскин;
«Подвижные игры и игровые упражнения для детей 5-7 лет – Л.И. Пензулаева;
	Физическая культура 
Физкультурные минутки
Досуги
Индивидуально
Развлечения

	Здоровье
Музыка
Познание
 Социализация
Коммуникация
Труд



3.2. Образовательная область «Здоровье».

Содержание образовательной области «Здоровье» направлено на достижение целей охраны здоровья детей и формирования основы культуры здоровья через решение следующих задач: 

- сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей;

- воспитание культурно-гигиенических навыков;

- формирование начальных представлений о здоровом образе жизни.
	Группа  
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая
	Формировать привычку к здоровому образу жизни охранять и укреплять здоровье малышей.
	 «Здравствуй!».– М.И. Лазарев;
«Двигательная активность дошкольников» И.М. Воротилкина;
 «Музыкально-ритмическая гимнастика для малышей» .
	Физическая культура 
Физкультурные минутки
Гимнастика

	Физическая культура 
Познание
Коммуникация
Социализация
Безопасность


	II младшая
	Способствовать развитию у детей самостоятельности, приобретению навыков самообслуживания,
овладению основами гигиенической культуры
	«Подвижные игры и игровые упражнения для детей 3-4 лет – Л.И. Пензулаева;
 «Здравствуй!».– М.И. Лазарев;
«Двигательная активность дошкольников» И.М. Воротилкина;
«Музыкально-ритмическая гимнастика для малышей» .
	Физическая культура 
Физкультурные минутки
Гимнастика
Индивидуально
Самостоятельная деятельность

	Физическая культура 
Познание
Коммуникация
Социализация
Безопасность


	Средняя
	Формировать постоянство навыков, совершенствовать технику уже имеющихся навыков, закреплять осознанное отношение к выполняемым процедурам
	 «Здравствуй!».– М.И. Лазарев;
«Подвижные игры  и игровые упражнения для детей 4-5 лет» – Л.И. Пензулаева;
«Двигательная активность дошкольников» И.М. Воротилкина;
«Растем здоровыми» - В.А. Доскин;
«Музыкально-ритмическая гимнастика для малышей» .
	Физическая культура 
Физкультурные минутки
Гимнастика
Индивидуально
Подгруппы
	Физическая культура 
Познание
Коммуникация
Социализация
Безопасность


	Старшая
Подготови-тельная
	 Укреплять психофизическое здоровье, развивать гигиеническую культуру детей, обогащать представления детей о здоровье, об организме, его потребностях, о способах предупреждения травматизма, закаливания
	 «Здравствуй!».– М.И. Лазарев;
«Подвижные игры и игровые упражнения для детей 5-7 лет. – Л.И. Пензулаева;
«Двигательная активность дошкольников» И.М. Воротилкина;
«Растем здоровыми» - В.А. Доскин;
«Музыкально-ритмическая гимнастика для малышей» .
	Физическая культура 
Физкультурные минутки
Игровые упражнения
Спортивные досуги
развлечения
	Физическая культура 
Познание
Коммуникация
Социализация
Безопасность



3.3. Образовательная область «Безопасность».
Содержание образовательной области «Безопасность» направлено на достижение целей формирования основ безопасности собственной жизнедеятельности и формирования предпосылок экологического сознания (безопасности окружающего мира) через решение следующих задач: 

- формирование представлений об опасных для человека и окружающего мира природы ситуациях и способах поведения в них; 

- приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения; 

- передачу детям знаний о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и пассажира транспортного средства; 

- формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для человека и окружающего мира природы ситуациям.
	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая 
	Передача знаний о правилах безопасного поведения в быту и на улице
	 «Как обеспечить безопасность дошкольника» - К.Ю.Белая  
	В ходе режимных моментов
Беседы
Показ и обыгрывание сюжетов
	Познание
Коммуникация
Здоровье
Труд 
Социализация


	II младшая 
	Формирование представлений об опасных для человека и окружающего мира природы ситуациях и способах поведения в них
	«Как обеспечить безопасность дошкольника» - К.Ю.Белая  
	В ходе режимных моментов
Беседы
Показ и обыгрывание сюжетов
	Познание
Коммуникация
Здоровье
Труд 
Социализация


	Средняя
	Приобщать детей к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения. Стимулировать развитие у детей самостоятельности и ответственности за выполнение правил поведения в природе, в быту, в общественных местах, на улице, которые помогут сохранить здоровье и жизнь
	«Как обеспечить безопасность дошкольника» - К.Ю.Белая  
	В ходе режимных моментов
Непосредственно образовательная деятельность
Беседы, подгруппы
	Познание
Коммуникация
Здоровье
Труд 
Социализация


	Старшая,
Подготовительная 
	Приобщение к правилам безопасного поведения, формирование осторожного и осмотрительного поведения.
	«Как обеспечить безопасность дошкольника» - К.Ю.Белая  
	В ходе режимных моментов
Непосредственно образовательная деятельность
Беседы, подгуппы
	Познание
Коммуникация
Здоровье
Труд 
Социализация



3.4. Образовательная область «Социализация».

 Содержание образовательной области «Социализация» направлено на достижение целей освоения первоначальных представлений социального характера и включения детей в систему социальных отношений через решение следующих задач: 

- развитие игровой деятельности детей; 

- приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми (в том числе моральным); 

- формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических чувств, чувства принадлежности к мировому сообществу. 
	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая 
	Развивать доброжелательное отношение детей к близким людям: любовь к родителям, привязанность к воспитателю, симпатию к сверстникам, пробуждать эмоциональную отзывчивость на состояние близких людей.
	«Мой мир» - Л.И. Катаева 
«Воспитание детей раннего возраста. Эмоции»  -Г.М.Лямина
	В ходе режимных моментов,
игры
	Коммуникация
Безопасность
Познание
Физическая культура
Труд

	II младшая 
	Воспитывать отзывчивость в ситуациях дискомфорта сверстников, формировать умение самостоятельно преодолевать ситуации собственного дискомфорта

	«Мой мир»  - Л.И.Катаева,
«Воспитание детей раннего возраста. Эмоции» -  Г.М.Лямина 
«Дружные ребята» -Р.С.Буре
	В ходе режимных моментов,
игровая деятельность

	Коммуникация
Безопасность
Познание
Физическая культура
Труд

	Средняя
	Развивать представления детей о гуманном отношении к окружающим, формировать опыт доброжелательных взаимоотношений в условиях совместной деятельности, способствовать осознанию детьми личностной значимости поступков, соответствующих  нормам морали
	«Дружные ребята» -Р.С.Буре
 «Мой мир» -  Л.И.Катаева 

	В ходе режимных моментов, игровая деятельность,
досуги
	Коммуникация
Безопасность
Познание
Физическая культура
 Труд

	Старшая,
Подготови-тельная 
	Приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми.
формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических чувств, чувства принадлежности к мировому сообществу.
	«Дружные ребята»  - Р.С.Буре
 «Мой мир»  - Л.И.Катаева
«Познаю себя» - М.В. Корепанова, Е.В. Харлампова 
	В ходе режимных моментов, непосредственно образовательная деятельность, досуги,
игровая деятельность
	Коммуникация
Безопасность
Познание
Физическая культура
 Труд


3.5. Образовательная область «Труд».

Содержание образовательной области «Труд» направлено на достижение целей формирования положительного отношения к труду через решение следующих задач: 

- развитие трудовой деятельности; 

- воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам; 

- формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека. 

	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая
	Помочь ребёнку получить представления о трудовой деятельности взрослых, о предметах ближайшего окружения

	«Трудовое воспитание детей дошкольного возраста» - М. А. Васильева
	В ходе режимных моментов,
беседы,
наблюдения
	Социализация
Коммуникация
Безопасность
Познание
Физическая культура 


	II младшая
	Развивать навыки самообслуживания, интерес к трудовой деятельности взрослых,
учить выполнять до конца порученное дело, формировать навыки работы с инвентарём, закреплять ранее полученные навыки,  знания детей об одежде,
воспитывать любознательность, уважение к труду взрослых
	«Трудовое воспитание детей дошкольного возраста» - М. А. Васильева
	Организованная деятельность
в режимных моментах, поручения

	Социализация
Коммуникация
Безопасность
Познание
Физическая культура 


	Средняя

	Совершенствовать ранее полученные умения и навыки,
Формировать умения вести себя в соответствии с правилами,
Воспитывать ответственность, стремление трудиться; получать положительные эмоциональные чувства от общения; развивать положительные нравственные качества: трудолюбие, аккуратность, старательность, инициативность, целеустремлённость. 
	«Трудовое воспитание детей дошкольного возраста» - М. А. Васильева
	В ходе режимных моментов,
Поручения,
 индивидуально
	Социализация
Коммуникация
Безопасность
Познание
Физическая культура 


	Старшая Подготовительная
	Воспитывать ценностное отношение к собственному труду, труду других людей и его результатам. 
формировать первичные представления о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека, развивать познавательный интерес, стремление трудиться самостоятельно
	«Трудовое воспитание детей дошкольного возраста» - М. А. Васильева
	В ходе режимных моментов,
Индивидуально, поручения, 
	Социализация
Коммуникация
Безопасность
Познание
Физическая культура 



3.6. Образовательная область «Познание»

Содержание образовательной области «Познание» направлено на достижение целей развития у детей познавательных интересов, интеллектуального развития детей через решение следующих задач: 

- сенсорное развитие; 

- развитие познавательно-исследовательской и продуктивной (конструктивной) деятельности; 

- формирование элементарных математических представлений; 

- формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей. 
	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая 
	Поддерживать у детей естественное желание исследовать предметы, объекты и явления ближайшего окружения; накапливать и обогащать эмоциональный опыт детей; формировать познавательное и бережное отношение к миру; содействовать появлению способности выделять признаки и свойства предметов установлению отношения сходства и различия
	 «Занятия по сенсорному воспитанию» Э.П.Пилюгина, «Развивающие игры от 1 до 3 лет» С.Кантор, «Развивающие игры от 1 до 3 лет» Е.А.Бондаренко
	Самостоятельная практическая деятельность детей в педагогически целесообразной, сменяемой предметной развивающей среде, сопровождаемой речевыми комментариями педагога, индивидуальная игра-занятие, коллективная форма занятий
	Социализация
Коммуникация
Безопасность
Труд
Музыка
Чтение художественной литературы
Здоровье
Художественное творчество


	II младшая 
	Формировать у детей широкую ориентировку в предметном окружении.
Развивать  познавательно-исследовательскую и продуктивную (конструктивную) деятельности, 
	«Здравствуй, мир» - А.А. Вахрушев, Е.Е. Кочемасова;
«Игралочка» - Л.Г.
 Петерсон, Е.Е.
 Кочемасова

	Непосредственно образовательная деятельность
Наблюдения
Индивидуально
Подгруппы
Самостоятельная практическая деятельность
экспериментирование
	Социализация
Коммуникация
Безопасность
Труд
Музыка
Чтение художественной литературы
Здоровье
Художественное творчество

	Средняя
	Систематизировать накопленную и получаемую информацию посредством логических операций, обогащать сознание детей новым содержанием, которые способствуют накоплению представлений ребёнка о большом мире, готовит его к элементарному осмыслению различных понятий
	 «Методика экологического воспитания в детском саду» - С.Н.Николаева;
«Здравствуй, мир» - А.А. Вахрушев, Е.Е. Кочемасова; 
 «Занятия по конструированию из строительного материала» - Куцакова;
 «Игралочка» Л.Г.Петерсон, Е.Е. Кочемасова; 
	Познавательная деятельность 
Математика 
Ознакомление с окружающим миром
Самостоятельная практическая деятельность
экспериментирование
	Социализация
Коммуникация
Безопасность
Труд
Музыка
Чтение художественной литературы
Здоровье
Художественное творчество


	Старшая
Подготови-тельная 
	Обогащать сознание детей интересными содержательно-упорядоченными сведениями из разных областей науки, познакомить детей с причинно-следственными связями как одним из жизненно важных и необходимых условий целостности мира, способствовать формированию у детей положительного отношения к миру.
	«Методика экологического воспитания в детском саду» - С.Н.Николаева;
«Здравствуй, мир» - А.А. Вахрушев, Е.Е. Кочемасова; 
«Раз – ступенька, два – ступенька» - Л.Г. Петерсон, Н.П. Холина;
«Все по полочкам» - А.В. Горячев, Н.В. Ключ;
«Дидактические игры-занятия в ДОУ» - Е.Н. панова;
«Развитие речи. Окружающий мир» - О.В. Епифанова

	Познавательная деятельность 
Математика
Ознакомление с окружающем миром
Самостоятельная практическая деятельность
экспериментирование
	Социализация
Коммуникация
Безопасность
Труд
Музыка
Чтение художественной литературы
Здоровье
Художественное творчество



3.7. Образовательная область «Коммуникация».

Содержание образовательной области «Коммуникация» направлено на достижение целей овладения конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми через решение следующих задач: 

- развитие свободного общения со взрослыми и детьми; 

- развитие всех компонентов устной речи (лексической стороны, грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи  – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности. 

- практическое овладение воспитанниками нормами речи.
	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая 
	Развивать речь как средство общения, обогащать понимаемый и активный словарь
	«Конспекты занятий по развитию речи в младшей разновозрастной группе» - В.В. Гербова;
«Учите, играя. Игры и упражнения со звучащим словом» - А.И. Максаков, Г.А. Тумкова;
«Игры и упражнения для развития речи и дикции» - О.А Новиковская
	Занятие по развитию речи 
Дидактические игры
Словесные игры
Ролевые игры
Подвижные игры
Режимные моменты

	Со всеми образовательными областями


	II младшая 
	Расширять  словарный запас детей. 
Обучать слушанию и пониманию речи взрослого. 
Развивать диалогическую речь
	«Конспекты занятий по развитию речи в младшей разновозрастной группе» - В.В. Гербова;
«Учите, играя. Игры и упражнения со звучащим словом» - А.И. Максаков, Г.А. Тумкова;
«По дороге к Азбуке» - Т.Р.;
«Игры и упражнения для развития речи и дикции» - О.А Новиковская Кислова
	Занятие по развитию речи 
Дидактические игры
Словесные игры
Ролевые игры
Подвижные игры
Режимные моменты
Театрализованная деятельность
	Со всеми образовательными областями


	Средняя
	Продолжить работу по обогащению речи детей через восприятие ребёнком речи взрослого в разнообразных бытовых и учебных ситуациях, развивать диалогическую речь, поддерживать интерес детей к самостоятельному словесному творчеству, помогать ребёнку излагать свои мысли и учиться быть корректным собеседником
	 «Учите, играя. Игры и упражнения со звучащим словом» - А.И. Максаков, Г.А. Тумкова;
«По дороге к азбуке» - Т.Р. Кислова;
«Игры и упражнения для развития речи и дикции» - О.А Новиковская;
«Развитие речи. Художественная литература. Конспекты занятий» - Н.А. Карпухина
	Занятия по развитию речи 
Подготовка к обучению грамоте.
Дидактические игры
Словесные игры
Ролевые игры
Подвижные игры
Режимные моменты
Беседы
Игровые упражнения Театрализованная деятельность
	Со всеми образовательными областями


	Старшая
Подготови-тельная 
	Совершенствовать свободное общение со взрослыми и детьми.
Развивать все компоненты устной речи.
Практическое овладение воспитанниками нормами речи.
	«Учите, играя. Игры и упражнения со звучащим словом» - А.И. Максаков, Г.А. Тумкова;
«По дороге к азбуке» - Т.Р. Кислова;
«Развитие речи. Окружающий мир» - О.В. Епифанова;
«Игры и упражнения для развития речи и дикции» - О.А Новиковская
«Развитие речи. Художественная литература. Конспекты занятий» - Н.А. Карпухина
	Занятия по развитию речи 
Подготовка к обучению грамоте.
Дидактические игры
Словесные игры
Ролевые игры
Подвижные игры
Режимные моменты
Театрализованная деятельность
Решение проблемных ситуаций
	Со всеми образовательными областями



3.8. Образовательная область «Чтение художественной литературы».

Содержание образовательной области «Чтение художественной литературы» направлено на достижение цели формирования интереса и потребности в чтении (восприятии) книг через решение следующих задач: 

- формирование целостной картины мира; 

- развитие литературной речи; 

- приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и эстетического вкуса.

	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая
	Приобщать детей к художественному творчеству. Вызывать интерес к книжным иллюстрациям и желание рассматривать книги вместе с воспитателем или самостоятельно.
	«Твои стихи» - А.Барто;
«Приобщение  детей к художественной литературе» - В.В. Гербова;
«Русские народные сказки»
«Считалки, дразнилки, мирилки» О.Н.Козак
	Чтение художественной литературы.
В ходе режимных моментов
Рассматривание книжных иллюстраций
индивидуально
	Коммуникация
Познание
Социализация
Художественное творчество

	II младшая
	Развивать способности слушать и слышать. 
Развивать эмоциональную отзывчивость на литературные произведения.
	«Приобщение  детей к художественной литературе» - В.В. Гербова;
«Русские народные сказки»
«Считалки, дразнилки, мирилки» О.Н.Козак
	Непосредственно образовательная деятельность
Чтение художественной литературы.
В ходе режимных моментов
	Коммуникация
Познание
Социализация
Художественное творчество

	Средняя
	Продолжить работу по обогащению речи детей.  Развивать диалогическую речь. Поддерживать интерес детей к самостоятельному словесному творчеству. Помогать ребёнку ясно и понятно излагать свои мысли.
	«Приобщение  детей к художественной литературе» - В.В. Гербова;
«Развитие речи. Художественная литература. Конспекты занятий» - Н.А. Карпухина
	Непосредственно образовательная деятельность
Игровые упражнения
Словесные дидактические упражнения 
Игры-небылицы
рассказы
	Коммуникация
Познание
Социализация
Художественное творчество

	Старшая
Подготови-тельная
	Формирование целостной картины мира
Развивать литературную речь.
Приобщать к словесному искусству, в том числе развивать художественное восприятие и эстетический вкус.
	«Приобщение  детей к художественной литературе» - В.В. Гербова;
«Развитие речи. Художественная литература. Конспекты занятий» - Н.А. Карпухина 
	Чтение художественной литературы.
В ходе режимных моментов,
Непосредственно образовательная деятельность, самостоятельно
Коллективное чтение
	Коммуникация
Познание
Социализация
Художественное творчество


3.9. Образовательная область «Художественное творчество».
Содержание образовательной области «Художественное творчество» направлено на достижение целей формирования интереса к эстетической стороне окружающей действительности, удовлетворение потребности детей в самовыражении через решение следующих задач: 

- развитие продуктивной деятельности детей (рисование, лепка, аппликация, художественный труд); 

- развитие детского творчества; 

- приобщение к изобразительному искусству. 

	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I младшая 
	Воспитывать у детей интерес к рисованию, лепке;
Подводить ребёнка к тому, чтобы он мог изобразить то, что для него интересно и значимо.
	«Развивайте у дошкольников творчество» - Т.Г. Казакова;
«Учимся лепить и рисовать» - М. Зимина

	Непосредственно образовательная деятельность
Создание условий для самостоятельной художественной деятельности
	Коммуникация
Познание
Безопасность
Труд
Музыка
Чтение художественной литературы
Физическая культура 


	II младшая
	Способствовать развитию воображения и творческих проявлений, интереса к участию в творческих видах деятельности. 
	 «Развивайте у дошкольников творчество» - Т.Г. Казакова;
«Учимся лепить и рисовать» - М. Зимина

	Непосредственно образовательная деятельность
Создание условий для самостоятельной художественной деятельности
	Коммуникация
Познание
Безопасность
Труд
Музыка
Чтение художественной литературы
Физическая культура 

	Средняя
	Формирование у детей устойчивого интереса к изобразительной деятельности, передача выразительного образа с помощью различных изобразительных средств
	«Развивайте у дошкольников творчество» - Т.Г. Казакова;
«Учимся лепить и рисовать» - М. Зимина

	Непосредственно образовательная деятельность
Создание условий для самостоятельной художественной деятельности
	Труд
Музыка
Чтение художественной литературы
Физическая культура 


	Старшая
Подготови-тельная
	Развитие творческих проявлений и воображения в художественной и игровой деятельности. 
Развитие стремления к активной деятельности и творчеству.
	 «Развивайте у дошкольников творчество» - Т.Г. Казакова;
«Учимся лепить и рисовать» - М. Зимина

	Непосредственно образовательная деятельность
Создание условий для самостоятельной художественной деятельности
	Коммуникация
Познание
Безопасность
Труд
Музыка
Чтение художественной литературы
Физическая культура 



3.10. Образовательная область «Музыка».

Содержание образовательной области «Музыка» направлено на достижение цели развития музыкальности детей, способности эмоционально воспринимать музыку через решение следующих задач: 

- развитие музыкально-художественной деятельности; 

- приобщение к музыкальному искусству. 
	Группа 
	Задачи на год 
	Используемые программы, технологии, учебно-методические пособия 
	Формы работы с детьми 
	Интеграция с другими областями 

	I  младшая
	Развивать эмоциональную отзывчивость к эстетической стороне окружающей  действительности, формировать эстетический вкус, развивать познавательное отношение к действительности
	«А у наших,  у ворот» -М.А.Михайлова;
«Музыка в детском саду» -Н.Ветлугина

	Подгруппы, индивидуально
Слушание
Подвижные игры
Импровизация

	Художественное творчество
Физическая культура 
Коммуникация
Познание
Социализация


	II младшая
	Формировать эстетический вкус, развивать эмоциональную сферу детей, их эмоциональное отношение к окружающему звучащему миру; приобщать детей к народной культуре.
	«А у наших,  у ворот» -М.А.Михайлова; 
«Музыка в детском саду» -Н.Ветлугина

	Подгруппы, индивидуально
Слушание
Подвижные игры
Импровизация
Игра-имитация
Игровые упражнения
	Физическая культура 
Коммуникация
Познание
Социализация
Художественное творчество

	Средняя
	Воспитывать слушательскую культуру детей, развивать умения понимать и интерпретировать выразительные средства музыки, музыкальный слух, стимулировать желание детей самостоятельно заниматься музыкальной деятельностью; учить освоению навыков ритмического многоголосья посредством игрового музицирования; стимулировать самостоятельную деятельность детей по сочинению танцев, оркестровок и т.п.; развивать умение сотрудничества и сотворчества в коллективной музыкальной деятельности
	«А у наших,  у ворот» -М.А.Михайлова;
«Музыка в детском саду» -Н.Ветлугина

	Подгруппы, индивидуально
Слушание
Подвижные игры
Импровизация
Игра-имитация
Игровые упражнения
Развлечения 
Музыкально-литературные праздники
Музыкально-дидактические игры
	Физическая культура 
Коммуникация
Познание
Социализация
Художественное творчество

	Старшая
Подготови-тельная
	Обогащать слуховой опыт детей по 
	«А у наших,  у ворот» -М.А.Михайлова;
«Музыка в детском саду» -Н.Ветлугина

	Подгруппы, индивидуально
Слушание
Подвижные игры
Импровизация
Игра-имитация
Игровые упражнения
Развлечения 
Музыкально-литературные праздники
Музыкально-дидактические игры
исполнение
	Физическая культура 
Коммуникация
Познание
Социализация
Художественное творчество


4. Планируемые результаты освоения детьми основной общеобразовательной Программы 

4.1. Промежуточные (Раскрывают динамику формирования интегративных качеств воспитанников в каждый возрастной период освоения Программы по всем направлениям развития ребёнка):
	Образовательные области
	Группы



	
	1 младшая


	2 младшая
	средняя
	старшая
	подготовительная

	Физическая культура
	Дети умеют ходить и бегать. не наталкиваясь друг на друга. Прыгать, подлезать под натянутую веревку, перелезать через бревно
	Дети умеют ходить прямо, сохраняя заданное направление. Бегать, сохраняя равновесие и изменяя направление. Ползать на четвереньках, лазать по лесенке – стремянке, гимнастической стенке произвольно. Отталкиваться в прыжках на двух ногах, катать мяч в заданном направлении. бросать двумя руками от груди и из-за головы. Ударять мячом об пол, бросать его вверх и ловить. Метать предметы правой и левой рукой на 5м.
	Дети могут ходить и бегать. соблюдая правильную технику движений. Лазать по гимнастической стенке, не пропуская реек. Перелезать на другой пролет. Ползать разными способами. Метать предметы разными способами обеими руками. отбивать мяч о землю. Строиться в колонну по одному, парами, в шеренгу. Ходить на лыжах скользящим шагом. Взбираться на горку. Ориентироваться в пространстве. Качественно выполнять упражнения.
	Дети ритмично и легко ходят и бегают, сохраняя правильную осанку и темп. Лазают по гимнастической стенке с изменением темпа. Прыгают на мягкое покрытие,  в длину с места, в высоту с разбега, прыгают через скакалку. Метают предметы правой и левой рукой, в вертикальную и горизонтальную цель, бросают мяч о землю, вверх и ловят его одной рукой.  Владеют школой мяча. Выполняют упражнения на равновесие. Перестраиваются в колонну по трое и четверо, ровняются и размыкаются в колонне, шеренге. Выполняют повороты. Ходят на лыжах скользящим шагом, Участвуют в упражнениях с элементами спортивных игр.


	Дети правильно выполняют все основные виды движений, прыгают в длину с места и с разбега, в высоту с разбега, через скакалку различными способами. бросают мячи из разного исходного положения. метают предметы правой и левой рукой. Перестраиваются в 3 – 4 колонны. в 2 – 3 круга на ходу. Выполняют физические упражнения в заданном темпе, под музыку и словесные инструкции. Самостоятельно следят за осанкой. Ходят на лыжах переменным скользящим шагом, поднимаются на горку и тормозят при спуске. Участвуют в играх с элементами спорта.

	здоровье
	Дети могут самостоятельно есть
	Правильно пользуются столовой и чайной ложкой, вилкой, салфеткой. Следуют правилам поведения за столом, во время умывания.
	Дети умеют пользоваться расческой, носовым платком, самостоятельно умываются и моют руки. Совершенствуют навыки приема пищи.
	Сформирована привычка следить за своим телом, опрятностью одежды. прически. Самостоятельно чистить зубы, следить за чистотой ногтей. Быстро и аккуратно раздеваются, опрятно убирают постель. За столом сохраняют правильную осанку.


	Дети самостоятельно быстро и правильно умываются, чистят зубы и моют ноги перед сном, правильно пользуются расческой и носовым платком. Вешают одежду в определенном порядке, следят за чистотой обуви и одежды.

	безопасность
	Дети понимают словесные запреты: «нельзя».
	Изучение элементарных правил дорожного движения.
	Дети знают и соблюдают элементарные правила поведения в природе Закрепляют знание ПДД.
	Дети знают правила безопасности при уходе за домашними животными. Знают о влиянии природных факторов на здоровье человека. Знают о правилах обращения с бытовыми приборами. Умеют переходить улицу в соответствии с сигналами светофора в указанных местах. Соблюдают правила ПДД.


	Дети знают правила поведения в природе и соблюдают их. Знают правила поведения при пользовании бытовыми приборами, при общении с чужими незнакомыми людьми.  Помнят домашний адрес и телефон. Соблюдают правила дорожного движения и техники безопасности. знают дорожные знаки и их значение.

	социализация
	Эмоционально откликаются на игру, предложенную взрослым, следят за его действиями, подражают им. Подражают действиям сверстника. Формируется образ  Я».
	Дети умеют вместе пользоваться игрушками, помогают друг другу. Имеют опыт правильной оценки плохих и хороших поступков. Имеют сведения. касающиеся непосредственно их. сведения о своем прошлом.
	Дети имеют представление о семье, детском садике. Соблюдают моральные нормы,  любят коллективные игры. Сами создают игровые замыслы в сюжетно – ролевой игре. основываясь на собственном опыте. осмысливают профессиональную деятельность взрослых. развивают социальные отношения.
	Дети  сообща трудятся, играют, занимаются. Расширяют спектр тем для игры на основе жизненного опыта, из литературных произведений, телепередач и т.д. Умеют налаживать и регулировать контакты в совместной игре. Коллективно планируют предстоящую работу, самостоятельно разрешают конфликты.
	Дети сообща трудятся. играют, занимаются самостоятельно выбранным делом. Умеют договариваться, помогать друг другу. Сформирован коллективизм. Развиты волевые качества: умение ограничивать свои желания, подчиняться требованиям,  выполнять установленные нормы поведения, следовать положительному примеру. В мальчиках и девочках развиты качества, свойственные их полу. Детям свойственно уважительное отношение к культуре других народов.



	труд
	Выполняют простейшие трудовые действия, наблюдают за действиями воспитателя в уголке природы.
	Могут одеваться и раздеваться в определенной последовательности, помогать накрывать стол к обеду. кормить рыб и птиц (с помощью воспитателя)
	Дети самостоятельно одеваются и раздеваются, складывают и убирают одежду, с помощью взрослого приводят ее в порядок. Самостоятельно дежурят по столовой. Самостоятельно готовят рабочее место и убирают его после занятия.
	Дети самостоятельно  и быстро одеваются и раздеваются, сушат свои вещи. ухаживают за обувью. Выполняют обязанности дежурных по столовой. правильно сервируют стол. Поддерживают порядок на участке и в группе. Выполняют поручения по уходу за животными.
	Дети самостоятельно ухаживают за одеждой, устраняют непорядок во внешнем виде. Ответственно выполняют обязанности дежурных в уголке природы. Проявляют трудолюбие на участке детского сада. Планируют свою трудовую деятельность. отбирают материалы для занятий и игр.



	коммуникация
	Дети могут поделиться информацией, пожаловаться на неудобства и действия сверстника, сопровождают речью игровые действия, слушают рассказ без наглядного сопровождения.
	Дети рассматривают сюжетные картинки, отвечают на разнообразные вопросы взрослого, касающиеся ближайшего окружения. Используют все части речи, простые нераспространенные предложения и предложения с однородными членами.
	Дети употребляют слова, обозначающие эмоциональное состояние. этические качества. эстетические характеристики. Понимают и употребляют слова – антонимы. образовывают новые слова по аналогии со знакомыми словами. Выделяют первый звук в слове. Рассказывают о содержании сюжетной картинки. С помощью взрослого повторяют образцы описания игрушки.
	Дети могут участвовать в беседе, аргументировано и доброжелательно оценивать ответ, высказывание сверстника. Составлять по образцу рассказы по сюжетной картине, набору картинок; последовательно, без существенных пропусков пересказывать небольшие литературные произведения. Определять место звука в слове.
	Пересказывают и драматизируют небольшие литературные произведения, составляют по плану и образцу рассказы о предмете. по сюжетной картинке, набору картин с фабульным развитием действия. Употребляют синонимы, антонимы, сложные предложения разных видов. Различают понятия «звук», «слог», «слово», «предложение». Называют в последовательности слова в предложении, звуки и слоги в словах. Находят в предложении слова с заданным звуком, определяют место звука в слове.



	Чтение художественной литературы
	Слушают доступные стихи и сказки, рассказы, при повторном чтении проговаривают слова и фразы, рассматривают иллюстрации в знакомых книгах с помощью педагога.
	Рассказывают содержание произведения с опорой на рисунки в книге, на вопросы. Называют произведение. прослушав отрывок из него. Читают наизусть небольшие стихи при помощи взрослого.
	Дети называют любимую сказку, могут прочитать понравившееся стихотворение, считалочку. Рассматривают иллюстрированные издания детских книг. Драматизируют небольшие сказки с помощью взрослого.
	Дети знают 2 – 3 программных стихотворения, 2 – 3 считалки. 2 – 3 загадки. Называют жанр произведения. Драматизируют небольшие сказки. читают по ролям стихотворения. Называют любимого детского писателя, любимые сказки и рассказы.
	Дети различают жанры литературных произведений, называют любимые сказки и рассказы, знают 2 – 3 любимых стихотворения, 2 – 3 считалки, 2 – 3 загадки. Называют 2 – 3 авторов и 2 – 3 иллюстраторов книг. Выразительно читают стихотворение, пересказывают отрывок из  сказки, рассказа.



	Художественное творчество
	Знают, что карандашами, фломастерами, красками и кистью можно рисовать, различают основные, белый и черный цвета. Раскатывают комок глины прямыми и круговыми движениями кистей рук, отламывают от большого комка глины маленькие комочки. сплющивают их ладонями. соединяют концы раскатанной палочки. плотно прижимая их друг к другу.
	Изображают отдельные предметы , небольшие сюжеты. Правильно пользуются ИЗОсредствами. лепят предметы, состоящие из 1-3 частей, используя разнообразные приемы.

Создают изображения из готовых фигур. Украшают заготовки из бумаги разной формы, подбирают цвета, соответствующие изображаемым предметам.
	Дети могут выделять выразительные средства дымковской и филимоновской игрушки, изображать предметы отчетливой формы, аккуратно закрашенные. Передавать несложный сюжет, объединяя несколько предметов. 

Лепить предметы и игрушки, объединять их в коллективную композицию. используя все многообразие усвоенных приемов. Правильно держать ножницы и резать ими по прямой,  по диагонали, вырезать из квадрата круг и овал из прямоугольника. Аккуратно наклеивать изображения предметов. Составлять узоры из геометрических фигур и растительные.
	Дети умеют различать произведения изобразительного искусства. выделять выразительные средства в различных видах искусства.  Знают особенности изобразительных материалов. Создают сюжетные изображения . изображения предметов с натуры и по представлению. Используют различные композиционные решения и материалы. Выполняют узоры по мотивам народного творчества. Лепят предметы, используя усвоенные приемы и способы. Передают в лепке различные позы и движения фигур. Изображают предметы и создают несложные композиции. используя разнообразные приемы вырезывания, обрывания бумаги.


	Различают виды изобразительного искусства: живопись, графику, скульптуру, декоративно – прикладное и народное искусство. Называют основные выразительные средства произведений искусства. Создают коллективные и индивидуальные рисунки, декоративные и предметные, сюжетные композиции на темы окружающей жизни, литературных произведений. Лепят предметы, передавая их форму, пропорции, позы и движения; создают сюжетные композиции. Создают изображения различных предметов, используя бумагу разной фактуры и способы вырезания и обрывания. Создают сюжетные и декоративные композиции.

	музыка
	Узнают знакомые мелодии и различают высоту звуков. Вместе с воспитателем подпевают музыкальные фразы, двигаются в соответствии с характером музыки, выполняют притопывания, хлопают в ладоши, поворачивают кисти рук. Называют погремушки, бубен.
	Слушают музыкальное произведение до конца. Узнают знакомые песни. Различают звуки по высоте. Замечают изменение в звучании. Выполняют танцевальные движения парами, с предметами. Различают и называют детские музыкальные инструменты (металлофон, барабан и т.д.)
	Дети узнают песни по мелодии, различают звуки по высоте, поют, четко произнося слова. Выполняют движения соответственно характеру музыки. Выполняют танцевальные движения: пружинка, подскоки, движение парами по кругу, кружение в парах. Выполняют движения с предметами. Играют на металлофоне простейшие мелодии на одном звуке.
	Дети различают жанры музыкальных произведений, звучание музыкальных инструментов. Различает высокие и низкие звуки. Поют без напряжения, плавно. Поют в сопровождении музыкального инструмента. Ритмично двигаются в соответствии с динамикой и характером музыки. Выполняют танцевальные движения с продвижением вперед и в кружении. Самостоятельно инсценируют содержание песен, хороводов. Играют мелодии на металлофоне по одному и небольшими группами.
	Узнают мелодию государственного гимна РФ. Определяют жанр прослушанного произведения и инструмент, на котором он исполняется. Определяют общее настроение музыкального произведения. Различать части произведения. Петь песни в удобном диапазоне, исполняя их выразительно, правильно передавая  мелодию. Петь индивидуально и коллективно, с сопровождением и без него. Выразительно и ритмично двигаться в соответствии с разнообразным характером музыки, музыкальными образами. Выполнять танцевальные движения. Инсценировать игровые песни, придумывать варианты движений в играх и хороводах. Исполнять сольно и в ансамбле на ударных и звуковысотных инструментах мелодии.



	познание
	Узнают домашних и диких животных, их детенышей, 1-2 вида овощей и фруктов.1-2 вида деревьев, имеют элементарные сведения о сезонах.

Различают предметы ближайшего окружения, называют имена членов семьи и воспитателей.

Различают много и один, большие и маленькие предметы, узнают шар и куб
	Дети могут называть свой город, ориентироваться в помещении детского сада, называть знакомые предметы и выделять их признаки. Знают некоторые растения, животных и их детенышей, выделяют характерные сезонные изменения в природе. Группируют предметы по цвету, размеру, форме. Находят один и много одинаковых предметов. Различают круг, квадрат, треугольник. Ориентируются в пространстве. Понимают смысл слов: утро, вечер, день, ночь.
	Дети могут называть предметы, знать их назначение. Называть признаки и количество предметов. Рассказывать о своем городе. Называть домашних животных и знать, какую пользу они приносят. Различать и знать растения ближайшего окружения. Называть времена года. Отмечают характерные особенности предметов, из которых составлена группа. Считают до 5, Сравнивают 2 предмета по величине, длине, высоте. Различают круг, квадрат, треугольник, шар, куб, знает их отличия. Определяет положение предметов в пространстве. Определяет части суток.
	Дети различают и называют виды транспорта, предметы, облегчающие труд человека в быту. Классифицируют предметы. определяет материалы, из которых они сделаны. Знает название города, страны, ее столицы. Называет времена года, знает о взаимоотношениях человека и природы в разные времена года. Знает о значении солнца, воздуха и воды для человека, животных, растений. Бережно относится к природе.

Считает и отсчитывает в пределах 10. использует порядковые и количественные числительные, уравнивает неравные группы удалением и прибавлением 1. Сравнивает предметы на глаз. Размещает предметы различной величины по возрастанию и убыванию. Выражает словами место нахождения предмета по отношению к себе и другим. Знает характерные особенности геометрических фигур. Называет части суток, их смену. Называет текущий день недели.
	Дети имеют разнообразные впечатления о предметах окружающего мира. Выбирают и группируют предметы в соответствии с познавательной задачей. Знают символику РФ, столицу. Имеют представление о родном крае. Имеют представление о школе, библиотеке. Знают некоторых представителей животного мира: звери, птицы, насекомые, пресмыкающиеся, земноводные. Знают признаки времен года, соотносят жизнь людей, животных и растений с сезонами. Устанавливают простейшие причинно – следственные связи между природными явлениями. Самостоятельно объединяют группы предметов, устанавливают связи между множеством и его частями, считают до 10 и дальше, называют цифры в прямом и обратном порядке, различают величины, различают угол, отрезок, круг, овал, многоугольники, шар, куб. Ориентируются в окружающем пространстве и на плоскости, пользуются знаковыми обозначениями. Определяют временные отношения с точностью до часа. Знают последовательность дней недели, времен года, текущий месяц.




4.2. Итоговый (модель выпускника детского сада)

 Планируемые результаты освоения детьми основной общеобразовательной программы дошкольного образования описывают интегративные качества ребенка, которые он может приобрести в результате освоения Программы.

К семи гадам при успешном усвоении Программы достигается следующий уровень развития интегративных качеств ребенка: 
· Физически развитый, овладевший основными культурно-гигиеническими навыками. У ребенка сформированы основные физические качества и потребность в двигательной активности. Самостоятельно выполнять доступные возрасту гигиенические процедуры, соблюдать элементарные правила здорового образа жизни; 

· Любознательный, активный. Интересуется новым, неизвестным в окружающем мире. Задает вопросы взрослому, любит экспериментировать. Способен самостоятельно действовать (в повседневной жизни, в различных видах деятельности). В случаях затруднения обращается за помощью к взрослому. Принимает живое, заинтересованное участие в образовательном процессе; 

· Эмоционально отзывчивый. Откликается на эмоции близких людей и друзей. Сопереживает персонажам сказок, историй, рассказов. Эмоционально реагирует на произведения изобразительного искусства, музыкальные и художественные произведения, мир природы; 

· Овладевший средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками. Ребенок адекватно использует вербальные и невербальные средства общения, владеет диалогической речью и конструктивными способами взаимодействия с детьми и взрослыми (договаривается, обменивается предметами, распределяет действия при сотрудничестве). Способен изменять стиль общения со взрослыми или сверстниками, в зависимости от ситуации; 
· Способный управлять своим поведением и планировать свои действия на основе первичных ценностных представлений, соблюдающий элементарные общепринятые нормы и правила поведения. Поведение ребенка преимущественно определяется не сиюминутными желаниями и потребностями, а требованиями со стороны взрослых и первичными ценностями представлениями о том «что такое хорошо и что такое плохо». Ребенок способен планировать свои действия, направленные на достижение конкретной цели. Соблюдать правила поведения на улице, в общественных местах. 

· Способный решать интеллектуальные и личностные задачи (проблемы), адекватные возрасту. Ребенок может применять самостоятельно усвоенные знания и способы деятельности для решения новых задач (проблем), поставленных как взрослым, так и им самим; в зависимости от ситуации может преобразовывать способы решения задач (проблем). Ребенок способен предложить собственный замысел и воплотить его в рисунке, постройке, рассказе и др.; 

· Имеющий первичные представления о себе, семье, обществе, государстве, мире и природе. Ребенок имеет представление о себе, собственной принадлежности и принадлежности других людей к определенному полу; о составе семьи, родственных отношениях и взаимосвязях, распределении семейных обязанностей, семейных традициях; об обществе, его культурных ценностях; о государстве и принадлежности к нему; о мире; 

· Овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности – умениями работать по правилу и по образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции; 

· Овладевший необходимыми умениями и навыками. У ребенка сформированы умения и навыки, необходимые для осуществления различных видов детской деятельности. 

5. Система мониторинга достижения детьми планируемых 

результатов освоения Программы

5.1. Мониторинг достижения планируемых промежуточных результатов освоения Программы 
Мониторинг образовательного процесса.

Мониторинг образовательного процесса  (мониторинг освоения образовательной программы) проводится два раза в год (сентябрь, май) педагогами детского сада (воспитателями и музыкальным руководителем). Он основывается на анализе достижения детьми промежуточных результатов. 

С помощью средств мониторинга образовательного процесса можно отследить степень продвижения дошкольника в образовательной программе. 

Форма проведения мониторинга – наблюдение за активностью ребенка в разные периоды пребывания в Учреждении, анализ продуктов детской деятельности и специальные педагогические пробы, организуемые педагогами. Данные о результатах мониторинга заносятся в диагностическую карту и паспорт здоровья каждого ребенка.

Анализ диагностических карт позволяет оценить эффективность образовательной программы и организацию образовательного процесса в группе детского сада. 

В ходе мониторинга заполняется таблица:
Таблица 1.
Мониторинг образовательного процесса

	Группа детского сада



	Дата проведения мониторинга



	Имя, фамилия ребенка
	Уровень овладения необходимыми навыками и умениями по образовательным областям

	
	здоровье
	Физическая культура
	социализация
	труд
	безопасность
	познание
	коммуникация
	Чтение художественной литературы
	Художественное творчество
	музыка
	Итоговый результат

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Оценка уровня развития:

1 балл – большинство компонентов недостаточно развиты;

2 балла – отдельные компоненты не развиты;

3 балла – соответствует возрасту;

4 балла – высокий.

Выводы по результатам наблюдений делаются на основании карты развитиия ребенка (см. Приложение 1)
5.2. Мониторинг достижения планируемых итоговых результатов освоения Программы 
Мониторинг детского развития.

Мониторинг детского развития проводится два раза в год (сентябрь, май). В проведении мониторинга учувствуют педагоги, психологи и медицинские работники. Основная задача мониторинга заключается в том, чтобы определить степень освоения ребенком образовательной программы и влияние образовательного процесса, организуемого в дошкольном учреждении, на развитие ребенка.

В процессе мониторинга исследуются физические, интеллектуальные и личностные качества ребенка путем наблюдений за ребенком, бесед, экспертных оценок, критериально- ориентированных методик нетестового типа,критериально-ориентированного тестирования, скрининг-тестов и др. 

Диагностика познавательных способностей включает диагностику перцептивного развития, интеллектуального развития и творческих способностей детей.

Диагностика коммуникативных способностей предполагает выявление способности ребенка понимать состояния и высказывания другого человека, находящегося в  наблюдаемой ситуации, а так же выражать свое отношение к происходящему в вербальной и невербальной форме.

Диагностика регуляторных способностей включает в себя диагностику эмоциональной и произвольной регуляции поведения ребенка, в частности – эмоционального принятия или отвержения ситуации, которая сложилась в дошкольном учреждении, умения действовать, планировать сложные действия, а так же распределять роли и договариваться с партнерами по деятельности.

Мониторинг детского развития осуществляется преимущественно с использованием метода наблюдения, а так же тестовых методов и критериальных диагностических методик. 

В ходе мониторинга детского развития  заполняется таблицы:
Таблица 2.
Мониторинг детского развития
	Группа детского сада

	Дата проведения мониторинга



	Имя, фамилия ребенка
	Уровень развития интегративных качеств



	
	Физическое развитие
	Любознательность, активность
	Эмоциональность, отзывчивость
	Овладение средствами общения и способами  взаимодействия со взрослыми
	Способность управлять своим поведением и планировать действия
	Способность решать интеллектуальные и личностные задачи
	Представления о себе, семье, обществе, государстве, мире и природе
	Овладение предпосылками учебной деятельности
	Итоговый результат

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Оценка уровня развития:

1 балл – большинство компонентов недостаточно развиты;

2 балла – отдельные компоненты не развиты;

3 балла – соответствует возрасту;

4 балла – высокий.
Выводы по результатам наблюдений делаются на основании карты развитиия ребенка (см. Приложение 2)
Мониторинг здоровья и физического состояния 
Физическая готовность - определяется физическим развитием ребенка и его соответствием возрастным нормам, то есть ребенок должен достичь физической зрелости, необходимой для учебного процесса.
Таблица 3.

Распределение детей по группам здоровья:

	Пол
	I группа
	II группа
	III группа
	IY группа

	
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%

	мальчики
	
	
	
	
	
	
	
	

	девочки
	
	
	
	
	
	
	
	

	ВСЕГО
	
	
	
	
	
	
	
	


Таблица 4.
Распространенность функциональных нарушений:

	Органы и системы органов


	мальчики
	девочки
	ВСЕГО

	
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%

	Психические расстройства
	
	
	
	
	
	

	Костно-мышечная система
	
	
	
	
	
	

	Органы дыхания
	
	
	
	
	
	

	Органы пищеварения
	
	
	
	
	
	

	Органы кровообращения
	
	
	
	
	
	

	Почки и система мочевыделения
	
	
	
	
	
	

	ЛОР-органы
	
	
	
	
	
	

	Орган зрения
	
	
	
	
	
	

	Аллергические реакции 
	
	
	
	
	
	

	Частоболеющие 
	
	
	
	
	
	


Таблица 5.

Распространенность хронических болезней:

	Органы и системы органов


	мальчики
	девочки
	ВСЕГО

	
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%

	Нервная система
	
	
	
	
	
	

	Костно-мышечная система
	
	
	
	
	
	

	Органы дыхания
	
	
	
	
	
	

	Органы пищеварения
	
	
	
	
	
	

	Органы кровообращения
	
	
	
	
	
	

	Почки и система мочевыделения
	
	
	
	
	
	

	ЛОР-органы
	
	
	
	
	
	

	Орган зрения
	
	
	
	
	
	

	Аллергические заболевания
	
	
	
	
	
	

	Эндокринно-обменные
	
	
	
	
	
	


Таблица 6.

Соответствие паспортного и биологического возраста:

	ДОУ №
	пол
	кол-во
	соответствует
	опережает
	отстает

	
	
	
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%

	
	мальчики
	
	
	
	
	
	
	

	
	девочки
	
	
	
	
	
	
	


Таблица 7.

Уровень физического состояния:

	Пол
	низкий
	ниже среднего
	средний
	выше среднего
	высокий

	
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%

	мальчики
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	девочки
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ВСЕГО
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Оценка всех показателей по результатам тестирования проводится в баллах, которые характеризуют уровень физического состояния (см. Приложение 3, 4). При сумме баллов менее 5 уровень физического состояния оценивается как низкий, 5-9 баллов – ниже среднего, 10-18 - средний, 19-27 – выше среднего, 28 и выше – высокий.

Данная методика определения и оценки уровня физического состояния не требует значительного времени и соответственно не вызывает у обследуемых дискомфорта, неприятных ощущений или какого-либо отрицательного отношения.

Антропометрические и физиометрические показатели определяются медицинскими работниками в ходе медицинских осмотров, уровень развития двигательных способностей определяются педагогами ДОУ не менее двух раз за учебный год. Информация об уровне физического состояния поможет педагогам корректировать процесс физического воспитания детей старшего дошкольного возраста оценивать его эффективность, дифференцировать физическую и умственную нагрузку с учетом индивидуальных особенностей. Интегральный показатель физического состояния ребенка-дошкольника характеризует его «физкультурную» готовность к обучению в школе, а также позволяет оценивать результативность процесса физического воспитания в конкретном дошкольном учреждении по принципу конечного результата.
Мониторинг психологической готовности
В структуре психологической готовности, как правило, принято выделять следующие аспекты:
- интеллектуальная готовность и речевая сфера; 

- мотивационная (личностная) готовность; 
- произвольная сфера.
1. Исследование мотивационной сферы.

Методика  "СКАЗКА" (разработана Н.И.Гуткиной).

Методика направлена на определение доминирования познавательного или игрового мотива в мотивационной сфере ребенка.

В комнату, где на столике выставлены обычные, не слишком привлекательные игрушки, приглашают ребенка. Примерный набор игрушек может быть следующим: один предмет из кукольной мебели, один предмет из кукольной посуды, одна мягкая игрушка, один  кубик, одна простая машинка. Следует заметить, что в этот  набор нельзя включать любимые игрушки испытуемого. 

Ребенку предлагается внимательно рассмотреть игрушки и запомнить их. На это отводится около минуты. После того, как он ознакомится с игрушками,  экспериментатор подзывает его к себе и предлагает послушать сказку. Ребенку читают сказку, которую он раньше не слышал (см. Приложение 5). На самом интересном месте чтение прерывается, и экспериментатор спрашивает испытуемого, что ему в данный момент больше хочется, поиграть с вы​став​ленными на столике игрушками или дослушать сказку до конца.

Дети с выраженным познавательным интересом обычно предпочитают послушать продолжение сказки. Дети со слабой познавательной потребностью предпочитают поиграть. Но игра их, как правило, носит манипулятивный характер.

Если ребенок выбирает игрушки, а потом, немного поиграв, подходит к экспериментатору и просит дочитать сказку, то взрослый отказывается, сославшись на то, что выбор уже сделан. 

Если ребенок, выбрав игрушки, не начинает играть с ними, а берет одну игрушку и возвращается к экспериментатору  с просьбой дочитать сказку, то взрослый предлагает ребенку положить игрушку на место и тогда прийти дослушать сказку. В случае отказа ребенка расстаться с игрушкой взрослый не дочитывает сказку и говорит ему, что либо сказка, либо игрушка. 

В протоколе регистрируется выбор испытуемого, его высказывания и поступки, на основании чего делается вывод о доминировании познавательного или игрового мотива в мотивационной сфере ребенка. Выбор сказки говорит о доминировании познавательного мотива. Выбор игрушек  говорит о доминировании игрового мотива. Желание и поиграть,  и дослушать сказку рассматривается с точки зрения первого выбора, то есть как доминирование игровой мотивации, которая не вызывает игровую деятельность из-за скудного и неинтересного набора игрушек. 
Методика  "ВНУТРЕННЯЯ ПОЗИЦИЯ ШКОЛЬНИКА" (разработана Н.И.Гуткиной).

Автором данной диагностической программы была разработана беседа, включающая вопросы, косвенным образом позволяющие определить наличие познавательной и учебной мотивации у ребенка. 

Беседа состоит из 12 вопросов (см. Приложение 6). 

Шесть вопросов являются ключевыми, то есть в зависимости от ответа ребенка на эти вопросы делается заключение о наличии или отсутствии у него внутренней позиции школьника. Шесть вопросов не являются ключевыми,  но они дают информацию о познавательном интересе испытуемого, об уровне его развития и о том, как он реагирует на трудности в работе. Знание этих особенностей ребенка необходимо при развивающей работе с ним.

Ключевыми вопросами являются вопросы 1 (только в случае отрицательного ответа), 2, 7, 10, 11, 12.

В вопросе 2 ребенок, не стремящийся в школу, обычно дает утвердительный ответ. В случае отрицательного ответа испытуемого надо спросить, почему он не хочет еще на год остаться в детском саду (для детей, не посещающих детский сад, –  "дома"). Бывают случаи, когда нежелание остаться в детском саду связано с тем, что ребенку там плохо, а не со стремлением пойти в школу.

В вопросе 7 важно обратить внимание на то, как ребенок объясняет свое желание идти в школу. Часть детей говорит, что они хотят ходить в школу, чтобы научиться читать, писать и т.д. Такой ответ свидетельствует о наличии учебной мотивации. Но некоторые ребята отвечают, что они хотят в школу, потому что надоело в детском саду или не хочется спать днем в детском саду и т.д., то есть желание пойти в школу не связано с содержанием учебной деятельности или изменением социального статуса ребенка. Иногда дети говорят, что они хотят в школу, потому что там у них будет много друзей. Такой ответ прежде всего свидетельствует о неудовлетворенной потребности в общении, но при этом у ребенка может быть и учебная мотивация. Поэтому дополнительно испытуемого надо спросить: "А еще почему ты хочешь идти в школу?" Если при дополнительном вопросе он затрудняется с ответом, то скорее всего учебная мотивация развита у него недостаточно. Вопрос  7 также задается и тем детям, которые на вопрос  1 ответили, что они не хотят ходить в школу. В этом случае отмечается реакция ребенка, например, эмоциональность, с которой он напоминает, что он не хочет в школу.

Отвечая на вопрос 10, ребенок с внутренней позицией школьника не соглашается не ходить в школу. Из ответа на вопрос "почему его не устроит не ходить в школу" становится ясно, насколько сформирована у него учебная мотивация. Так, если он говорит, что принадлежности нужны для школы, а дома он их сломает, испачкает, то такой ответ свидетельствует о слабой выраженности учебных мотивов. Если испытуемый говорит, что дома он ничему не научится, то такой ответ свидетельствует в пользу наличия учебных мотивов. Бывает, что ребенок соглашается с предложением не ходить в школу, объясняя свое согласие тем, что дома бабушка или кто-то еще всему научит. Такой ответ показывает отсутствие внутренней позиции школьника, хотя не исключает выраженную познавательную потребность. Ребенок действительно учится многому  дома, а потребности в социальном статусе ученика у него нет, то есть нет социальных мотивов учения.

Если, отвечая на вопрос 11, дети выбирают роль ученика и объясняют свое желание тем, что ученик всему учится, то такой ответ свидетельствует о наличии внутренней позиции школьника. Он обычно согласуется с ответом на вопрос 12, когда дети выражают желание, чтобы урок был длиннее перемены, так как иначе ничему не научишься.

Если, отвечая на вопрос 11, ребята выбирают роль учителя и объясняют свое желание тем, что учитель много знает или учитель главный в школе и т.д., то такой ответ говорит об отсутствии внутренней позиции школьника. Он обычно согласуется с ответом на вопрос 12, когда дети выражают желание, чтобы перемена была длиннее урока, при этом объяснение может отсутствовать или строится на том, что на перемене можно поиграть, отдохнуть, на перемене интереснее и т.д.  

Бывает, что в ответе на вопрос 11 ребенок выбирает роль ученика, объясняя свой выбор тем, что учеником быть легче, чем учителем или вообще не может объяснить свой ответ. А в вопросе 12 он хочет, чтобы перемена была длиннее, чем урок, так как на уроке трудно, быстро устаешь, а на перемене можно отдохнуть, побегать с ребятами. Такое соотношение ответов также свидетельствует об отсутствии внутренней позиции школьника.

Иногда встречаются испытуемые, выбирающие в вопросе 11 роль учителя без объяснений или объясняя свой выбор тем, что учитель много знает, учитель – взрослый и т.д. А в вопросе 12 они хотят, чтобы урок был длиннее, так как на уроке учитель учит. В этом случае, видимо, оба ответа также говорят о несформированности внутренней позиции школьника, а урок выбирается как деятельность учителя, о которой испытуемые имеют свое представление, как и о деятельности врача, продавца и т.д.

Неключевыми являются вопросы 1 (в случае утвердительного ответа), 3, 4, 5, 6, 8, 9.

Вопрос 1 в случае утвердительного ответа ребенка не всегда является информативным, поскольку такой ответ может быть заученным перед собеседованием при поступлении в школу.

Вопрос 3 позволяет выяснить интересы ребенка: чем ему больше нравится заниматься. По ответам на этот вопрос дети делятся на три группы: одним больше всего нравятся занятия по типу школьных (чтение, арифметика); другим – физкультура, танцы; третьим – эстетические занятия (рисование, аппликация и т.д.)

Вопросы  4, 5, 6 направлены на выявление познавательного интереса ребенка, а также уровня его развития. О последнем дает некоторое представление ответ на вопрос 6 о любимых книгах. Дети с хорошим уровнем развития обычно в качестве любимых книг называют произведения, ставшие детской классикой и соответствующие их возрасту ("Приключения Незнайки", "Волшебник Изумрудного города", "Приключения Винни-Пуха" и т.д.). Дети с низким уровнем развития называют комиксы или простые сказки ("Курочка Ряба", "Теремок" и т.д.) Вопрос о любимых книгах обязательно должен задаваться во множественном числе, потому что, спросив ребенка, какая у него любимая книга, мы ставим его в трудную ситуацию выбора одного единственного произведения, в результате чего он может вообще отказаться от ответа.

Отрицательные ответы на вопросы 4 и 5 могут свидетельствовать как о слабом познавательном интересе, так и о том, что ребенок уже сам умеет читать, а потому не любит, когда ему читают вслух, и не просит, чтобы ему почитали. Таким образом, чтобы выяснить смысл отрицательных ответов испытуемого на эти вопросы, необходимо спросить его, почему он не любит и не хочет, чтобы ему читали. Бывает, что испытуемый говорит, что он любит, когда ему читают, но сам почитать не просит, так как мама очень занята. Такой ответ не должен интерпретироваться с точки зрения слабого познавательного интереса ребенка.

Вопрос 8 не является информативным, поскольку мы не можем знать, действительно ли так поступает ребенок, как он отвечает, но вместе с тем, этот вопрос дает некоторое представление о том, как ребенок реагирует на трудности в работе. 

Вопрос 9 не является информативным, поскольку всем детям нравятся школьные принадлежности.

Если внутреннюю позицию школьника определяют,  когда ребенок уже учится в первом классе, то вопросы  1, 2, 3 и 7  звучат следующим образом: 

Ты хочешь ходить в школу? (В случае отрицательного ответа спросить:"Почему?")

Ты хочешь вместо школы опять ходить в детский сад (быть дома)? Почему?

Какие занятия тебе больше всего нравились в детском саду?

Почему ты хочешь ходить в школу? 

Для того, чтобы сделать вывод о наличии или отсутствии внутренней позиции школьника у ребенка, необходимо проанализировать его ответы на ключевые вопросы. Положительный вывод делается, если на все ключевые вопросы ребенок дает ответы, свидетельствующие о наличии внутренней позиции школьника. Отрицательный вывод делается, если на все ключевые вопросы испытуемый дает ответы, свидетельствующие об отсутствии внутренней позиции школьника. Если часть ответов говорит в пользу внутренней позиции школьника, а часть – против нее, то делается вывод, что внутренняя позиция школьника находится в стадии формирования.

Ответы на неключевые вопросы позволяют лучше представить особенности познавательного интереса детей. 

Данные исследования мотивационной сферы можно зафиксировать в следующей таблице:

	ФИО
	Методика «Сказка»
	Методика «Внутренняя позиция школьника»
	Итог*

	
	Доминирование познавательного мотива

(+,-)
	Доминирование игрового мотива

(+,-)
	Сформированная учебная мотивация

(вопросы 1,2,7,10,11,12)

(+,±,-)
	Развитие познавательных интересов

(+,-)
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


*сформирована: «4+» или «3+,1-»

не сформирована: «4-» или «3-,1+»

в стадии формирования: другое сочетание знаков
2. Исследование произвольной сферы.

Методика "ДОМИК" (разработана Н.И.Гуткиной).

Методика представляет собой задание на срисовывание  картинки, изображающей домик, отдельные детали которого составлены из геометрических фигур и элементов прописных букв (см. Приложение 7). Задание позволяет выявить умение ребенка воспроизводить зрительно воспринимаемый образец, выявляет особенности развития произвольного внимания, пространственного восприятия, сенсомоторной координации и тонкой моторики руки.

Методика имеет клинический характер и не предполагает получение нормативных показателей. В программе по исследованию психологической готовности к школе методика применяется для детей 6-7 лет, а в случае специального использования ее для определения особенностей сенсомоторного развития ребенка возрастной диапазон может быть расширен от 5,5 до 10 лет.

Инструкция испытуемому: "Перед тобой лежит лист бумаги и карандаш. На этом листе я прошу тебя нарисовать точно такую картинку, какую ты видишь на этом рисунке (перед испытуемым кладется листок с образцом домика). Не торопись, будь внимателен, постарайся, чтобы твой рисунок был точно такой же, как этот на образце. Если ты что-то не так нарисуешь, то стирать резинкой или пальцем ничего нельзя (необходимо проследить, чтобы у испытуемого не было резинки), а надо поверх неправильного или рядом нарисовать правильно. Тебе понятно задание? Тогда приступай к работе."

По ходу работы ребенка необходимо зафиксировать следующее: 1) какой рукой он рисует (правой или левой); 2) как он работает с образцом: часто ли смотрит на него, проводит ли воздушные линии над рисунком-образцом, повторяющие контуры картинки, сверяет ли сделанное с образцом или, мельком взглянув на него, рисует по памяти; 3) быстро или медленно проводит линии; 4) отвлекаемость во время работы; 5) высказывания и вопросы во время рисования; 6) сверяет ли испытуемый после окончания работы свой рисунок с образцом. 

Когда ребенок сообщает об окончании работы,  экспериментатор предлагает ему проверить, все ли нарисовано правильно. Все изменения, внесенные в рисунок во время проверки, фиксируются в протоколе. Если ребенок не замечает свою ошибку или ошибки в первый раз, то ему снова предлагают проверить точность рисунка, если и на этот раз он не увидит ошибки, то ему предлагают осуществить проверку в третий (последний) раз. Независимо от результата больше испытуемому не предлагают проверить правильность выполненного задания. По ходу осуществления указанных проверок все вопросы экспериментатора, а также все ответы, реплики и действия испытуемого должны быть внесены в протокол. Детей, которые после трех проверок так и не увидят пропущенные детали, необходимо дополнительно обследовать. 

При анализе рисунка с ошибками учитывается не только характер ошибок, но и особенности деятельности испытуемого по срисовыванию образца. Так, разную информацию для последующей работы с ребенком дают ошибки, допущенные в результате того, что испытуемый, мельком взглянув на образец, дальше рисовал его по памяти и ошибки, допущенные,  несмотря на тщательное изучение образца и даже проверку сделанного.

Обработка детского рисунка проводится путем качественного анализа допущенных ребенком ошибок. Ошибками считаются:

1) отсутствие какой-либо детали рисунка. На рисунке могут отсутствовать дым, труба, крыша, штриховка на крыше, окно, линия, изображающая основание домика, забор
(одна или обе половины);

2) неправильно изображенная деталь рисунка. Неправильно могут быть изображены: 

- колечки дыма (любое изображение дыма, в котором нельзя в качестве элемента усмотреть букву "е"); 

- забор (изображение слева правой части забора, а справа левой части забора; ошибочное изображение элементов в правой (левой) половине забора; неправильное соединение элементов внутри забора);

- крыша (вместо трапеции треугольник, прямоугольник, параллелограмм, трапеция другой формы, а также конфигурация неопределенной формы);

- штриховка на крыше (штриховка другой конфигурации, а также штриховка под тупым или прямым углом);

- окно (вместо круга другая геометрическая фигура, а также конфигурация неопределенной формы; небольшая деформация круга не считается за ошибку);

- труба (вместо треугольника другая геометрическая фигура,  конфигурация неопределенной формы, а также треугольник другой формы: прямоугольный, тупоугольный, остроугольный, но не равносторонний);

- стена дома (конфигурация неопределенной формы).

Неверно воспроизведенное количество элементов в детали
рисунка не считается за ошибку, то есть неважно, сколько будет
колечек дыма, палочек в заборе или линий в штриховке крыши;

3) неправильное расположение деталей в пространстве рисунка. К ошибкам этого рода относятся: расположение забора не на общей с основанием домика линии, а как бы подвешенным в воздухе или ниже линии основания домика; существенное смещение трубы; существенное смещение окна в какую-либо сторону от центра; основание крыши по размеру соответствует основанию домика, а не превышает его (на образце крыша нависает над домиком); направление дыма не вправо, а влево от трубы; существенное смещение точки присоединения дыма к трубе;

4) диспропорция деталей рисунка. Увеличение или уменьшение относительного размера деталей рисунка в два раза и более, а также увеличение одной из сторон стены дома хотя бы вдвое относительно другой;

5) увеличение всего рисунка вдвое  и более;

6) отклонение прямых вертикальных и горизонтальных линий от заданного направления. Сюда относится перекос вертикальных и горизонтальных линий, из которых состоит стена домика; "заваливание"  палочек забора; отклонение условной линии основания забора от горизонтальной линии; отклонение дыма от горизонтальной линии;

7) изображение прямых линий не просто неровными, а в виде изломанных и волнистых;

8) разрывы между линиями в тех местах, где они должны быть соединены; 

9) залезание линий одна за другую. 

Все ошибки можно разделить на грубые и не грубые. К грубым ошибкам относятся 1, 2, 3, 4, 5. Ошибки 6, 7, 8, 9 могут быть как грубыми, так и не грубыми.

При интерпретации результатов эксперимента необходимо учитывать возраст испытуемого. Так, дети 5,5 - 6 лет редко выполняют задание без ошибок в связи с недостаточным функциональным созреванием структур головного мозга, отвечающих за дифференцированное восприятие (включающее выделение фигуры из фона), концентрацию внимания, развитие тонких движений руки и сенсомоторную координацию. Наличие грубых ошибок   после 7 лет говорит о том, что ребенок плохо справляется с работой по образцу. Причиной может быть неблагополучие в развитии одного или нескольких исследуемых методикой психологических параметров.

При анализе детского рисунка необходимо обратить внимание на характер линий: очень жирные или "лохматые" линии могут свидетельствовать, согласно имеющейся по этому вопросу литературе, о тревожности ребенка. Но вывод о тревожности ни в коем случае нельзя делать на основании одного лишь рисунка. Возникшее подозрение необходимо проверить специальными экспериментальными методами по определению тревожности. 

Поскольку данная методика носит клинический характер и не имеет нормативных показателей, то полученные по ней результаты интерпретируются не с точки зрения нормальности-аномальности развития ребенка, а с точки зрения особенностей его сенсомоторного развития.

Методика "ДА И НЕТ" (разработана Н.И.Гуткиной).

Методика применяется для исследования умения действовать по правилу.

Методика является модификацией известной детской игры «"Да" и "нет" не говорите, черного с белым не носите». По ходу игры ведущий задает ее участникам такие вопросы, на которые проще всего ответить словами "да" или "нет", а также употребив
названия белого или черного цветов. Но именно этого по условиям игры делать нельзя.

Методика основана только на первой части правил игры, а именно: детям запрещено отвечать на вопросы словами "да" и "нет".

Инструкция испытуемому: "Сейчас мы будем играть в игру, в которой нельзя произносить слово "да" и слово "нет". Повтори, пожалуйста, какие слова нельзя будет произносить? (Испытуемый повторяет эти слова). Теперь будь внимателен, я буду
задавать тебе вопросы, отвечая на которые нельзя произносить слова "да" и "нет". Понятно?" После того, как испытуемый подтвердит, что ему понятно правило игры, экспериментатор начинает задавать ему вопросы, провоцирующие ответы "да" и "нет" (см. Приложение 8).

Ошибками считаются только слова "да" и "нет". Слова "ага", "неа" и тому подобные не рассматриваются в качестве ошибок. Также не считается ошибкой бессмысленный ответ, если он удовлетворяет формальному правилу игры. Вполне допустимо, если ребенок вообще молчит и лишь ограничивается утвердительным или отрицательным движением головы. 

Если испытуемый, правильно повторив правило игры, тем не менее начинает отвечать словами "да" и "нет", экспериментатор не прерывает его, а задает до конца все полагающиеся вопросы. После этого ребенку задается вопрос, выиграл он игру или проиграл ее. Если ребенок понимает, что он  проиграл, и понимает почему, то взрослый предлагает ему сыграть еще раз, чтобы отыграться. Перед второй пробой необходимо опять повторить правило игры и попросить ребенка еще раз воспроизвести это правило. Если во второй пробе не будет ошибок, то засчитывается именно она как лучший результат. Можно считать, что в таком случае мы видим возможности ребенка в зоне ближайшего развития. 

Задание выполнено на хорошем уровне, если не допущено ни одной ошибки (+).

Если допущена одна ошибка, то это — средний уровень (±).

Если допущено более одной ошибки, то считается, что испытуемый с заданием не справился (–).

Данные исследования произвольной сферы можно зафиксировать в следующей таблице:

	ФИО
	Методика «Домик»
	Методика «Да и нет»
	Итог***

	
	«Пишущая» рука
	Уровень сенсомоторного развития*
	Умение действовать по правилу**
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


*высокий (+) – работа выполнена без ошибок или имеются не грубые ошибки

средний (±) – 1-2 грубые ошибки

низкий (-) – более двух грубых ошибок
** высокий (+) –ошибок не допущено

средний (±) – допущена 1 ошибка

низкий (-) – допущено более 1 ошибки
*** высокий (+) –при высоком уровне сенсомоторного развития и умения действовать по правилу

низкий (-) – при низком уровне сенсомоторного развития и умения действовать по правилу

средний (±) – в других случаях 

3. Исследование интеллектуальной и речевой сферы.

Методика  "САПОЖКИ"  (разработана Н.И. Гуткиной). 

Методика позволяет исследовать обучаемость ребенка, то есть проследить, как он пользуется для решения задач правилом, с которым раньше никогда не встречался. Трудность предлагаемых задач постепенно возрастает за счет введения в них объектов, по отношению к которым можно применить усвоенное правило только после осуществления необходимого процесса обобщения. Используемые в методике задачи построены таким образом, что для их решения требуется осуществить эмпирическое или теоретическое обобщение. Под эмпирическим обобщением понимается умение классифицировать предметы по существенным признакам, или подводить под общее понятие. Под теоретическим обобщением понимается обобщение на основе содержательной абстракции, когда ориентиром служит не конкретный отличительный признак, а факт наличия или отсутствия отличительного признака, независимо от формы его проявления.

Таким образом, методика "Сапожки" позволяет исследовать обучаемость детей, а также особенности развития процесса обобщения. 

Методика имеет клинический характер и не предполагает получение нормативных показателей. В программе по исследованию психологической готовности к школе методика применяется для детей 6-7 лет, а в случае специального использования ее для определения у ребенка обучаемости и особенностей развития процесса обобщения возрастной диапазон может быть расширен от 5,5 до 10 лет.

В качестве экспериментального задания используется обучение испытуемого цифровому кодированию цветных картинок (лошадка, девочка, аист) по наличию или отсутствию у них одного признака — сапожек на ногах. Есть сапожки — картинка обозначается "1", нет сапожек — "0". Цветные картинки предлагаются испытуемому в виде таблицы (см. Приложение 9), которая содержит: 

1) правило кодирования (1, 2 строчки); 

2) этап закрепления правила (3, 4, 5 строчки); 

3) так называемые "загадки", которые испытуемый должен "отгадать", правильно закодировав фигурки цифрами "0" и "1" (6, 7 строчки). 

Соответственно 6 строчка – это I загадка, а 7 строчка – II загадка.

Помимо таблицы цветных картинок в эксперименте используется лист с изображением геометрических фигур, представляющих собой еще две загадки (см. Приложение 10), которые испытуемому также надо "отгадать", опираясь на введенное в двух первых строках таблицы правило кодирования картинок в зависимости от наличия или отсутствия отличительного признака. Соответственно, первый ряд геометрических фигур — это III загадка, а второй — IV загадка.

Все ответы и высказывания испытуемого фиксируются в протоколе, а каждое решение загадки должно быть объяснено ребенком, почему именно так он расставил цифры.

Первая инструкция испытуемому: "Сейчас я научу тебя игре, в которой фигурки, нарисованные в этой таблице, надо будет обозначать цифрами "0" и "1". Посмотри на картинки (показывается первая строка таблицы), кто здесь нарисован?" (Испытуемый называет картинки. В случае затруднения экспериментатор помогает ему). "Правильно, а теперь обрати внимание: в первой строке фигурки лошадки, девочки и аиста нарисованы без сапожек, и напротив них стоит цифра "0", а во второй строке фигурки нарисованы в сапожках, и напротив них стоит цифра "1". Для правильного обозначения фигурок цифрами тебе необходимо запомнить, что, если на картинке фигурка изображена без сапожек, то ее надо обозначать цифрой "0", а если в сапожках, то цифрой "1". Запомнил? Повтори, пожалуйста". (Испытуемый повторяет правило). 

Затем ребенку предлагается расставить цифры в следующих трех строках таблицы. Этот этап рассматривается как закрепление выученного правила. В случае, если ребенок совершает ошибки, экспериментатор опять просит его повторить правило обозначения фигурок и указывает на образец (первые две строки таблицы). Каждый свой ответ испытуемый должен объяснить, почему именно так он ответил. Закрепляющий этап показывает, насколько быстро и легко ребенок усваивает новое правило и начинает применять его, то есть определяется скорость обучаемости ребенка. На этом этапе экспериментатор фиксирует все ошибочные ответы испытуемого, поскольку характер ошибок может показать, просто ли ребенок нетвердо запомнил правило и путает, где надо ставить "0", а где "1", или же он вообще не применяет в работе необходимое правило. Так, например, бывают ошибки, когда лошадку обозначают цифрой "4", девочку — цифрой "2", а аиста — цифрой "1" и объясняют такие ответы, исходя из количества ног у данных персонажей. После того, как экспериментатор удостоверится, что ребенок научился применять правило, которому его обучали, испытуемому дается вторая инструкция.

Вторая инструкция испытуемому: «Ты уже научился обозначать фигурки цифрами, а теперь, используя это умение, попробуй "отгадать" нарисованные здесь загадки. "Отгадать" загадку — значит правильно обозначить нарисованные в ней фигурки цифрами "0" и "1"».

I загадка (расположена в 6 строке таблицы) представляет собой задачу на кодирование, в которую включен объект, ранее не встречавшийся испытуемому, но содержащий в себе ту же информацию, что и ранее встречавшиеся объекты. В этой строке впервые появляется картинка "ежик", прежде не попадавшаяся ребенку в таблице, кроме того, на ежике надеты сапожки не красного, а синего цвета. При решении этой загадки испытуемый должен строго следовать заданному правилу обозначения фигурок цифрами по наличию или отсутствию у них отличительного признака — сапожек, не отвлекаясь на цвет этого признака или на появление совершенно новых объектов, не встречавшихся ранее, но также различающихся по этому признаку. Ребенок обязательно должен объяснить свой ответ, почему именно так он обозначил фигурки. При неправильном ответе экспериментатор больше не обращает внимание испытуемого на правило работы, а сразу переходит к следующей загадке. I загадка показывает обучаемость ребенка, проявляющуюся в том, что он должен применить заданное правило на аналогичном объекте (ежик в голубых сапожках). При хорошей обучаемости испытуемый без труда осуществляет перенос правила на новый объект и обращается с ним так же, как с уже знакомыми (за счет процесса обобщения).

Ошибки, допускаемые детьми при "отгадывании" этой загадки, бывают самые разнообразные: неиспользование выученного правила или неправильное применение его на тех картинках, на которых испытуемый уже тренировался (то есть тот же характер ошибок, что и на закрепляющем этапе, хотя именно у этого испытуемого на закрепляющем этапе могло и не быть ошибок), а может быть ошибка, обусловленная тем, что испытуемый не смог применить введенное правило на новом объекте (ошибка только при обозначении ежика). Поэтому в случае неправильного "отгадывания" загадки необходимо проанализировать характер допущенных ошибок, чтобы понять, что именно помешало ребенку справиться с заданием.

II загадка (расположена в 7 строке таблицы) представляет собой задачу на кодирование, решение которой зависит от того, увидит ли испытуемый между различными классами объектов то общее, что позволит ему применить одно и то же правило к совершенно различным объектам. В клетках этой строки нарисованы снеговики, то есть картинки, не встречавшиеся до этого ребенку в таблице. Различаются снеговики тем, что у трех из них есть головной убор, а у одного нет. А поскольку это снеговики, то в качестве головного убора, кроме настоящей шляпы, используется любой более-менее подходящий предмет (ведро, сковородка). Решение этой задачи предполагает следующее рассуждение. У снеговиков вообще нет ног, значит, введенное правило обозначения фигурок цифрами либо вообще к ним неприменимо, либо применимо, но на основе какого-то другого признака-ориентира. Найти этот признак-ориентир как раз и означает "разгадать" загадку. Данная в инструкции установка на разгадывание загадки должна помочь ребенку справиться с заданием. В качестве отличительного признака-ориентира во II загадке выступают головные уборы, или "шляпы, шапки", как их обычно называют дети. Для того, чтобы выделить этот признак-ориентир, ребенок должен осуществить эмпирическое обобщение, заключающееся в том, что все предметы, изображенные на головах снеговиков, он должен классифицировать как "шляпы". Такому обобщению должно способствовать то, что на голове первого снеговика надета настоящая шляпа, дающая установку на рассмотрение остальных предметов с этой точки зрения. Поскольку и в загадке со снеговиками испытуемому требуется расставить цифры "0" и "1", то ему необходимо предположить, что ориентиром для этого должно служить наличие или отсутствие "шляпы", как в прошлой загадке таким ориентиром выступало наличие или отсутствие сапожек. Если ребенок выделил отличительный признак-ориентир, позволяющий решить задачу, и смог осуществить перенос усвоенного им правила обозначения фигурок цифрами с одного конкретного признака на другой (с сапожек на "шляпы"), то он правильно "отгадывает" загадку.

Дети, правильно "отгадавшие" эту загадку, распределяются на две группы. Одна группа – это испытуемые, пришедшие к правильному решению за счет эмпирического обобщения отличительных признаков-ориентиров, когда сапоги и "шляпы" рассматриваются как один класс признаков –  "одежда". А потому "1" они обозначают те фигурки, у которых есть выделенный ими элемент одежды, служащий признаком-ориентиром в данной загадке ("шляпы"), а "0" – фигурки без этого элемента одежды. Соответствующим образом звучат и объяснения детей: «"1" ставим тем, у кого есть шляпки (шапки), а "0" – тем, у кого нет шляпок (шапок)». Среди испытуемых этой группы встречаются дети, частично справляющиеся с заданием. Проявляется это в том, что снеговика в шляпе и снеговика с ведром на голове они обозначают цифрой "1", а снеговика с непокрытой головой и снеговика со сковородкой — цифрой "0". Объясняя свой ответ, они ссылаются на то, что у двух снеговиков есть шляпы, а у двух — нет. Сковородку на голове снеговика они отказываются рассматривать как "шляпу", считая, что сковородку нельзя использовать в качестве головного убора даже для снеговика. Возможно, такие ответы свидетельствуют о некоторой ригидности мышления ребенка, поскольку ему трудно помыслить предметы, обычно не относящиеся к шляпам, в новом для них значении. Ведро же не вызывает подобных затруднений, так как оно традиционно надевается снеговику на голову (на картинках, детских новогодних утренниках и т.д.). Встретившись с таким ответом, экспериментатор должен попробовать убедить ребенка, что сковорода тоже может быть головным убором для снеговика, если ничего другого подходящего нет. Если ребенок согласится с доводами взрослого, то его просят еще раз расставить в загадке цифры и наново объяснить свой ответ. Засчитывается лучший ответ. 

Другая группа — это испытуемые, нашедшие отгадку на основе содержательной абстракции, то есть выявления принципа решения целого класса задач, заключающегося в ориентации на сам факт наличия или отсутствия отличительного признака, независимо от формы его проявления.

Внутри этой группы испытуемые делятся на две подгруппы. Первая подгруппа – это те, кто, ориентируясь на абстрактный признак, находит его здесь в конкретном – "шляпах", осуществляя эмпирическое обобщение всех предметов на головах снеговиков как "шляпы" (головные уборы). Объясняя свой ответ, они также, как дети первой группы, ссылаются на наличие или отсутствие "шляп" на головах снеговиков. Вторая подгруппа, представленная небольшим количеством детей, –   это те, кто выделяет абстрактный признак различия снеговиков по наличию или отсутствию у них чего-либо на голове. При этом испытуемые, объясняя свой ответ, говорят: «"1" ставим тем, у кого есть что-то на голове, а  "0" – тем, у кого ничего нет на голове». Для того, чтобы понять, могут ли испытуемые второй подгруппы осуществлять эмпирическое обобщение, экспериментатор должен задать им вопрос: «Можно ли нарисованные на головах снеговиков предметы назвать одним словом?» Если испытуемый отвечает, что это шляпы, или шапки, или головные уборы, то значит он владеет эмпирическим обобщением, но решение II загадки было произведено на основе теоретического обобщения. Если испытуемый не может объединить нарисованные предметы одним словом, то это означает, что эмпирическое обобщение развито у него слабо.

Встречаются дети, которые правильно "отгадывают" загадку, но не могут объяснить свой ответ.

Наиболее типичная ошибка при решении II загадки – это обозначение всех снеговиков  "0", при этом испытуемые ссылаются на то, что у снеговиков нет ног и нет сапожек. Данная ошибка происходит вследствие того, что ребенок не задумывается, как применить к решению этой загадки правило, данное вначале. Ведь, если у снеговиков вообще нет ног, то не на что надевать и сапожки, а, значит, по сапожкам здесь вообще нельзя ориентироваться. А поскольку это загадка, то ребенок должен сообразить (в результате обобщения), какой признак-ориентир вместо сапожек он должен  здесь учитывать. (Подробное объяснение процесса решения II загадки было дано выше). Столкнувшись с таким решением II загадки, целесообразно вернуться к ней после III и IV загадок в случае их успешного "отгадывания". При этом, вернувшись ко II загадке, экспериментатор задает ребенку следующий вопрос: «Ты уже "отгадывал" эту загадку, а теперь подумай, можно ли ее "отгадать" иначе, можно ли иначе расставить здесь цифры "0" и "1"? » В протоколе фиксируется вторая попытка решения загадки со снеговиками и опять записывается  объяснение ответа, данное ребенком. В случае правильного ответа засчитывается лучший ответ.

Независимо от того, справился ребенок со II загадкой или нет, ему предлагают III и IV загадки.

III и IV загадки, расположенные на отдельном листе и представляющие собой горизонтальные ряды геометрических фигур, позволяют выяснить, может ли ребенок решить задачу на абстрактном уровне. Здесь уже нет фигурок, изображающих животных и людей, соответственно нет и никаких элементов одежды. Изображенные геометрические фигуры различаются по признаку наличия или отсутствия штриховки. 

Если испытуемый не может "отгадать" эти загадки, то скорее всего это свидетельствует о том, что у него пока еще отсутствует теоретическое обобщение, поскольку III и IV загадки рассчитаны на уровень содержательной абстракции, когда испытуемый ориентируется не на конкретный отличительный признак, а на факт наличия или отсутствия отличительного признака, независимо от формы его проявления. Объясняя свой ответ, испытуемые в этом случае говорят: « "1" ставим тем, что с полосочками (клеточками), а  "0" – тем, что без полосочек (клеточек)».   Но бывает, что дети приходят к правильному ответу в этих загадках на основе эмпирического обобщения. Это становится ясно из их объяснений. В этом случае в объяснении фигурируют слова "в одежде", "без одежды", "одетые", "голые", то есть штриховка образно воспринимается как одежда геометрических фигурок. Возможен также вариант, когда ребята решают III и IV загадки на основе теоретического обобщения, но пока еще не осознают собственного способа действия. Думается, что именно в этом случае испытуемые, правильно "разгадавшие" эти загадки, не могут объяснить свои ответы. Скорее всего, это объясняется тем, что теоретическое мышление "прежде всего выражается в способах умственной деятельности, а затем уже в различных символо-знаковых системах, в частности средствами искусственного и естественного языка (теоретическое понятие может уже существовать как способ выведения единичного из всеобщего, но еще не иметь терминологического оформления)". Не случайно высший уровень развития теоретического мышления связывают с рефлексией, то есть сознательным владением своим мыслительным аппаратом.

При "отгадывании" III и IV загадок нередки случаи хаотичного расставления цифр без всякого объяснения или обозначение геометрических фигур цифрами исходя из количества углов у данной фигуры (круг – 0, треугольник – 3, квадрат, прямоугольник, ромб, трапеция – 4). Весьма интересны ошибки, возникающие вследствие того, что в качестве признака, на основании которого осуществляется кодирование, выбирается наличие или отсутствие углов у геометрических фигур. Тогда фигура без углов (круг) обозначается "0", а фигуры с углами (все остальные) — "1". Может показаться, что выделение этого признака для решения задачи (как в предыдущих случаях сапожки и головные уборы) вполне правомерно. Но это только на первый взгляд, поскольку в первоначально данном правиле, на основе которого путем теоретического обобщения должны или могут решаться остальные загадки, имплицитно содержится условие, что при кодировании картинок по наличию или отсутствию отличительного признака на фигуре сама фигура не должна меняться. Если же в качестве отличительного признака рассматриваются углы геометрической фигуры, то при исчезновении или появлении углов меняется и сама геометрическая фигура. Поэтому такое решение III и IV загадок неправомерно.

Бывает, что ребенок неправильно решает III загадку, а на четвертой улавливает принцип решения и правильно объясняет свой ответ. В этом случае после IV загадки испытуемому опять предлагают третью и просят объяснить ее новое решение. В случае правильной "отгадки" засчитывается лучший ответ.

Необходимо отметить, что встречаются дети, которые не могут "отгадать" II загадку (со снеговиками), но  "отгадывающие" третью и четвертую (с геометрическими фигурами), причем ответам дается правильное объяснение. Среди этих испытуемых можно выделить две группы. Первая группа — это дети, обладающие содержательной абстракцией, но не обладающие эмпирическим обобщением. III и IV загадки решаются ими, поскольку они выделяют принцип решения данного класса задач, заключающийся в нахождении признака, по которому объекты задачи различаются. II загадка им не под силу, поскольку, хотя они и понимают принцип решения данного класса задач, но в этом случае не могут выделить общий признак-ориентир, без нахождения которого задачи подобного типа не решаются. Дети, относящиеся к этой группе испытуемых, не могут обобщить предметы на головах снеговиков одним понятием "шляпы" или "головные уборы", а потому они и не могут найти тот признак, по которому снеговики различаются. К этой же группе относятся испытуемые, которые частично справляются с данным заданием, а именно они не признают сковородку головным убором снеговика, а потому снеговика со сковородкой на голове обозначают "0" (подробнее об этих ребятах написано выше).

Вторая группа – это дети, которые изначально переформулируют для себя правило,  представленное в двух первых строках цветной таблицы. При повторении правила вслед за экспериментатором они видоизменяют его следующим образом: «Голых обозначаем "0", а одетых обозначаем "1"». Задачу со снеговиками  они решают неправильно, так как воспринимают всех снеговиков  как голых, а задачи с геометрическими фигурами решают правильно, объясняя свои ответы наличием или отсутствием у фигурок одежды. «Одетым поставим "1", а голым — "0"», — говорят эти испытуемые, подразумевая под одеждой штриховку на геометрических фигурах. Здесь мы сталкиваемся с феноменом, когда при решении задач на обобщение, видимо, вообще не используется никакой тип обобщения, а решение осуществляется на уровне наглядно-образного мышления. Предположение об отсутствии у этих детей эмпирического обобщения подтверждается результатами, полученными при проведении с этими же испытуемыми методики "Исключение лишнего".

Замечания к проведению методики. Если на закрепляющем этапе ребенок делает ошибки, то экспериментатор тут же анализирует характер допущенных ошибок и путем наводящих вопросов, а также повторным обращением к правилу обозначения фигурок цифрами, содержащемуся в двух первых строчках таблицы, старается добиться безошибочной работы испытуемого. Когда экспериментатор уверен, что испытуемый хорошо научился применять заданное правило, можно переходить к "разгадыванию" загадок. Если испытуемый при многократных повторных попытках так и не осваивает применение заданного правила, то есть не может правильно расставить цифры "0" и "1" на закрепляющем этапе, то к "разгадыванию" загадок не переходят. В этом случае необходимо тщательное обследование интеллектуального развития ребенка на предмет умственной отсталости.

В случае неправильного "отгадывания" загадки экспериментатор не сообщает об этом испытуемому, а предъявляет ему следующую загадку. При правильном решении новой загадки следует опять вернуться к предыдущей, чтобы выяснить, не сыграла ли последующая загадка роль подсказки для предыдущей. Такие повторные возвращения можно совершать несколько раз. Так, целесообразно после II загадки вернуться к первой; после четвертой – к третьей и ко второй. Возвращение после удачного решения последующей загадки к предыдущей можно рассматривать как помощь взрослого, а потому правильное выполнение задания в этом случае является зоной ближайшего развития ребенка.

Для уточнения характера обобщения при "отгадывании" загадок необходимо подробно расспрашивать детей о том, почему именно так обозначены фигурки. Если ребенок правильно "отгадал" загадку, но не может дать объяснения, то переходят к следующей загадке. В случае правильного объяснения испытуемым ответа в новой загадке следует вернуться к предыдущей и опять попросить его объяснить в ней ответ. 

На всех этапах работы правило, содержащееся в первых двух строчках таблицы, должно быть открыто. 

По ходу всего эксперимента нужно вести подробный протокол, где будут фиксироваться все высказывания испытуемого, направления его взгляда, а также все вопросы и замечания экспериментатора.

Поскольку данная методика носит клинический характер и не имеет нормативных показателей, то полученные по ней результаты интерпретируются не с точки зрения нормальности-аномальности развития ребенка, а с точки зрения особенностей развития у него процесса  обобщения.
Методика "ПОСЛЕДОВАТЕЛЬНОСТЬ СОБЫТИЙ" (Методика предложена А.Н.Бернштейном, но инструкция и порядок ее проведения несколько изменены).

Методика позволяет исследовать такие качества мышления, как процесс обобщения и способность устанавливать причинно-следственные связи, а также выявляет уровень речевого развития.

В качестве экспериментального материала используются три сюжетные картинки, на которых изображено наводнение в деревне  (см. Приложение 11), предъявляемые испытуемому в неправильной после​до​ва​тель​но​сти. Первая картинка (I): на крыше затопленного дома сидят люди. Вторая картинка (2): за пострадавшими приехали люди на лодке. Третья картинка (3): лодка с людьми плывет от затонувшего дома к берегу. Перед испытуемым кладут картинки в следующем порядке (слева направо): 2-3-1. 

Ребенок должен понять сюжет, выстроить правильную последовательность событий и составить по картинкам рассказ, что невозможно без достаточного развития способности к обобщению и понимания причинно-следственных связей. Устный рассказ показывает уровень развития речи ребенка: как он строит фразы, свободно ли владеет языком, каков его словарный  запас и т.д.

Перед началом эксперимента необходимо удостовериться, что ребенок понимает все детали рисунка на каждой из картинок. Для этого экспериментатор поочередно показывает ему на картинках дом, крышу затопленного дома, людей, лодку, деревья, берег, воду и спрашивает, что это такое. Если ребенок правильно понимает все детали картинок, то можно переходить к эксперименту. В случае, если испытуемый не понимает ту или иную деталь рисунка, например, не может понять, что на картинке  3 торчит крыша затопленного дома, то ему следует объяснить, что это такое, и только после этого можно начинать эксперимент.

Инструкция испытуемому: "Посмотри, перед тобой лежат картинки, на которых изображено какое-то событие. Порядок картинок перепутан, и тебе надо догадаться, как их поменять местами, чтобы стало ясно, что нарисовал художник. Подумай, переложи картинки, как ты считаешь нужным, а потом составь по ним рассказ о том событии, которое здесь изображено".

Задание состоит из двух частей: 1) выкладывание последовательности картинок; 2) устный рассказ по ним.

Правильно найденная последовательность картинок (1-2-3) свидетельствует о том, что ребенок понимает смысл сюжета, а устный рассказ показывает, может ли он выразить свое понимание в словесной форме.

Бывают случаи, когда при неправильно выложенной последовательности картинок испытуемый тем не менее сочиняет логичную версию рассказа. Такое выполнение задания рассматривается как хорошее. Так, например, при выложенной последовательности 3-1-2 испытуемый рассказывает следующее: "Было наводнение, спасатели ездили на лодке и спасали  людей. Вот они увидели людей на крыше дома, подплыли к ним и спасли их." Для того, чтобы удостовериться, что выложенная последовательность точно соответствует рассказу целесообразно задать в этом случае вопрос: "На всех картинках один и тот же дом нарисован?" Если ребенок отвечает отрицательно, то необходимо уточнить, на каких именно картинках нарисованы разные дома. При ответе испытуемого, что на первой картинке (в его последовательности) нарисован дом, с которого уже спасли людей (или что-то подобное), ясно, что выложенная последовательность соответствует рассказу, вполне логична и может считаться правильной. Та же самая процедура с тем же дополнительным вопросом проводится при составленной последовательности 1-3-2 и рассказом примерно следующего содержания: "Деревню затопило. Люди на лодке перевозили жителей на берег. Вот они подплыли к дому, пересадили всех с крыши в лодку и уплыли на берег." Если и в этом случае испытуемый отвечает, что на картинках дома разные, причем разные на всех трех рисунках, или на второй картинке (согласно выложенной последовательности) нарисован другой дом, а на первой и третьей один и тот же, то составленная последовательность соответствует рассказу, логична и может считаться правильной. Если ребенок на вопрос экспериментатора отвечает, что всюду нарисован один и тот же дом, то ему необходимо задать еще один вопрос: "Посмотри, у тебя на второй картинке на крыше никого нет, кого же тогда спасают на третьей картинке?" После  этого вопроса действия испытуемых распределяются следующим образом. Одни тут же меняют последовательность картинок на правильную 1-2-3 и следовательно соответствующую рассказу. В этом случае работа испытуемого оценивается по тому же принципу, что и рассказ с наводящими вопросами. Другие начинают объяснять, куда могли деться люди на второй картинке. Среди объяснений встречаются такие: людей здесь не видно, так как они сейчас на другой стороне крыши; людей не видно, так как они в дом нырнули и др.

В последнем случае считается, что ребенок не справился с заданием, так как выложенная последовательность не соответствует рассказу. Дело в  том, что на картинке  3 показано, как лодка с людьми плывет от затонувшего дома к берегу. На это указывает постепенное погружение дома в воду от картинки 1 к картинке  3. Испытуемые,  определяющие картинку  3 на второе место, считают, что лодка здесь плывет от берега к дому, при этом они не замечают, что на крыше дома нет людей, они также не замечают различия в уровне воды на картинках. Если ребенок не исправит своей ошибки после наводящего вопроса взрослого, то это может быть вследствие как непонимания этой ошибки, так и упрямства (раз я так сделал, то так и будет). Раскладка 1-3-2 в том случае, когда испытуемый считает, что на всех картинках нарисован один и тот же дом, свидетельствует о недостаточном внимании ребенка.

Следует отметить, что не все дети знакомы с явлением "наводнение", особенно это относится к испытуемым шестилетнего возраста. Поэтому основным в этом задании является понимание ребенком главного смысла сюжета: дом затоплен; люди, спасаясь
от воды, залезли на крышу, к ним приплыли на помощь другие люди и спасли их.

Хорошо развитые дети понимают, что изображено на картинках,  так как если они в жизни не встречались с этим явлением, то им читали о нем в книгах, они видели его по телевизору и выяснили, что это такое. Допустимо, если ребята посчитают, что при​чиной наводнения могут быть сильные дожди, весеннее половодье, ураган и т.д. Соответственно они могут связать происходящее на рисунках как с весной, так и с осенью, но никак не с летом, поскольку люди на картинках одеты в теплую одежду. Часто для обозначения событий на рисунках ребята используют слово "затоп". Встречаются рассказы сказочного характера. Если они соответствуют выложенной ребенком последовательности картинок, то такое выполнение задания рассматривается как хорошее.

Если ребенок правильно выложил последовательность картинок, но не смог составить рассказ, то экспериментатор должен задать ему наводящие вопросы. Так, ребенок может понимать общий смысл нарисованного на картинках сюжета (люди спасаются от воды), но ему не хватает конкретных знаний для объяснения того, что он видит. Бывает, что испытуемому не хватает словарного запаса для объяснения происходящего на рисунках. Вопросы экспериментатора позволяют понять причину плохого рассказа. Составление  рассказа с помощью наводящих вопросов можно рассматривать как зону ближайшего развития ребенка. Для шестилетних детей такое выполнение задания оценивается как хорошее, а для семилетних – на среднем уровне. Если испытуемый правильно выложил последовательность картинок, но не смог составить рассказ даже с помощью наводящих вопросов, то такое выполнение задания рассматривается как неудовлетворительное и для шестилетних, и для семилетних детей. Особо следует рассматривать случаи, когда молчание ребенка обуславливается личностными причинами: страх общения с незнакомыми людьми, боязнь допустить ошибку, ярко выраженная неуверенность в себе и т.д.

Считается, что испытуемый не справился с заданием, если:

- не смог установить последовательность картинок и отказался от рассказа;

- установив последовательность картинок, отказался от рассказа; 

- по выложенной им самим последовательности картинок составил рассказ, не отражающий сути изображенного события; в этом случае версия рассказа не привязана к картинкам;

- выложенная испытуемым последовательность картинок не соответствует рассказу (за исключением тех случаев, когда ребенок после наводящего вопроса взрослого меняет последовательность на соответствующую рассказу);

- каждая картинка рассказывается отдельно, сама по себе, без связи с остальными — в результате рассказ не получается;

- на каждом рисунке просто перечисляются отдельные предметы.

Если экспериментатор сталкивается с феноменами, описанными в 5-м и 6-м пунктах, то необходима тщательная проверка интеллектуальных способностей ребенка, поскольку невозможность связать события воедино (5), а тем более соединить отдельные объекты на одной картинке в целостную композицию (6) может свидетельствовать о несформированности обобщения, что в возрасте 6—7 лет, по данным патопсихологов, наблюдается при задержке психического развития или даже умственной отсталости. Умственно отсталые дети не могут осмыслить и рассказать сюжет картинки вследствие того, что они не в состоянии установить отношения между объектами, изображенными на картинке.

Описание картинки путем перечисления отдельных предметов означает примитивный уровень развития речи ребенка, косвенным образом отражающий уровень синкретического мышления, т.е. мышления целыми ситуациями, целыми связными частями, свойственный детям в раннем онтогенезе. Синкретическое обобщение, по Л.С.Выготскому, включает в себя целый ряд внешне связанных, но внутренне не объединенных между собой объектов, все вместе и каждый по отдельности из которых могут называться одним и тем же словом.

Л.С.Выготский указывал, что "развитие речи перестраивает мышление, переводит в новые формы. Ребенок, который при описании картинки перечисляет отдельные предметы, еще не перестраивает мышления... Не мысля словами, ребенок видит целую картину, и мы имеем основание предположить, что он видит жизненную ситуацию глобально, синкретически".

Таким образом, ребенок, описывающий картинку путем называния отдельных предметов, скорее всего находится на гораздо более низком уровне развития мышления, чем остальные его сверстники, дающие полноценное описание сюжета.

Из вышесказанного ясно, что по ходу проведения методики "Последовательность событий" необходимо тщательно фиксировать характер речи испытуемого, поскольку развитие мышления во многом определяется речевым развитием. 

О развитии речи ребенка судят по тому, как он строит фразы, свободно ли владеет языком, каков его словарный запас и т.д.  

В данной модификации методики после того, как испытуемый составил рассказ (или отказался от составления рассказа), ему задают несколько вопросов об окружающем мире на тему "Времена года". Вот эти вопросы:

- Какое время года изображено на картинках?

- Почему на картинках так много воды?

- После какого времени года идет весна (осень, зима, лето)?

- Какие весенние (осенние, зимние, летние) месяцы ты знаешь?

Эти нехитрые вопросы позволяют получить представление о кругозоре испытуемого, что дает дополнительные сведения о развитии ребенка.

Если у экспериментатора зародилось подозрение, что ребенка готовили к выполнению данного конкретного задания, и он просто выучил, как надо разложить картинки и что надо говорить, то необходимо проверить, насколько осмыслены действия испытуемого. Делается это следующим образом. Поскольку в рассказе такого "подготовленного" ребенка обязательно будут слова "наводнение" или "половодье", то экспериментатор просит объяснить, что это такое. Кроме того, с испытуемым проводится беседа, ставящая своей целью установить, понимает ли ребенок причину изображенного на картинках явления. Если испытуемый правильно объясняет значение слов "наводнение" или "половодье", а также понимает, почему эти явления происходят, то экспериментатор делает вывод о том, что ребенок хорошо справился с заданием. Если испытуемый затрудняется с ответом, то есть основание полагать, что ребенок не справился с заданием, а воспроизвел по памяти схему действий и рассказ. В этом случае ему надо дать другие картинки. В качестве запасного варианта могут быть использованы 3 картинки с сюжетом "Наводнение", предложенные С.Д.Забрамной.
Хорошо выполненное задание обозначается знаком "+".

Средне выполненное задание обозначается знаком "±".

Плохо выполненное задание обозначается знаком "–".

Методика "ЗВУКОВЫЕ ПРЯТКИ" (разработана Н.И.Гуткиной).

Методика предназначена для проверки фонематического слуха.

Экспериментатор рассказывает ребенку, что все слова состоят из звуков, которые звучат. Поэтому люди могут слышать и произносить слова. Для примера взрослый произносит несколько гласных и согласных звуков. Затем ребенку предлагают поиграть в "прятки" со звуками. Условия игры следующие: каждый раз договариваются, какой звук надо искать, после чего экспериментатор называет испытуемому различные слова, а тот должен сказать, есть или нет разыскиваемый звук в слове (см. Приложение 12).

Предлагается поочередно искать звуки: "О", "А", "Ш", "С".

Все слова необходимо произносить четко, особо выделяя каждый отыскиваемый звук:  гласный звук тянется нараспев, а согласный артикулируется с усилением. Можно повторить слово несколько раз. Испытуемому разрешается произнести вслед за экспериментатором слово и послушать его.

В протоколе правильные ответы обозначаются "+", а неправильные "–". Затем анализируется способ выполнения задания. Так, например, бывают дети, которые подряд на все слова отвечают, что искомый звук в них есть. В этом случае правильные ответы надо рассматривать как случайные. То же самое, если ребенок считает, что нигде нет разыскиваемого звука.

Если испытуемый допустил одну-две ошибки, то экспериментатор возвращается к соответствующим словам после того, как игра закончена. При этом делается ссылка на то, что неразборчиво записан ответ ребенка. Повторный ответ записывается рядом с первым. Засчитывается лучший результат.

Если испытуемый не допустил ни одной ошибки, то считается, что задание выполнено хорошо (+).

Если допущена одна ошибка, то считается, что задание выполнено средне (±).

Если допущено более одной ошибки, то задание выполнено плохо (–).

Данные исследования интеллектуальной и речевой сферы можно зафиксировать в следующей таблице:

	ФИО
	Методика «Сапожки»
	Методика «Последова-тельность событий»
	Звуковые прятки

	Итог
речевого развития**

	
	кодировка
	1 загадка
	2 загадка
	3 загадка
	4 загадка
	Итог*
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


*высокий (+) – «5+» или «4+,1±»
средний (±) – «5±»; «1-3+» и «2-4±»
низкий (-) – «5-» или «2-,3±»
** высокий (+) – «2+» 

низкий (-) – «2-»

средний (±) – в других случаях 

Итоговая таблица по исследованию психологической готовности по ДОУ:

	ФИО
	Исследование мотивационной сферы
	Исследование произвольной сферы
	Исследование интеллектуальной сферы 
	Исследование речевой сферы
	Итог

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


Исследование личностной готовности

Исследование личностной сферы (модификация методики Рене Жиля).

Цель: выявить общий фон благополучия ребенка в детском саду, определить особенности восприятия ребенком педагога и сверстников,  желание и потреб​ность общаться  с  ними,   измерить психологическую дистанцию отноше​ний.

Материал:   карточки с рисунками /2 шт./

Карточка I. Инструкция:   ребенку показывают карточки и говорят: "Пред​ставь,
 что на рисунке изображена ваша группа. Это  ваши дети.   Подумай и скажи,  где бы ты хотел быть нарисован на этой карточке…"  /ответ ребенка регистрируется /.
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  Карточка II. Инструкция:   ребенку показывают карточки и говорят: " Во время прогулки на траве расположились дети вашей группы и воспитатели. Подумай и скажи,  где бы ты хотел быть нарисован на этой карточке…"  /ответ ребенка регистрируется /.


[image: image2.jpg]: -




Интерпретация (карточка I):
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1 зона – ярко выражена потребность в общении со сверстниками;

2 зона - предпочтение избирательных  отношений; 

3 зона - желание общаться с детьми,   но неуверенность в себе;

4 зона - нет потребности в общении со сверстниками,  полное отрицание,  негативизм, неприятие,  самоизоляция.

Интерпретация (карточка II):
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1 зона – наибольшее эмоциональное благополучие; взаимопонимание; психологический комфорт.

2 зона - взаимопонимание,  но некоторая эмоционально-личностная отдаленность; психологический комфорт.

3 зона - психологический дискомфорт;  эмоциональная напряженность, возможны трудности контакта:

 а/ противодействия самого ребенка, 

б/ противодействия воспитателя.

4 зона - негативизм /самоизоляция/.

Карточка предъявляется ребенку дважды,  т.к. ребенок общается с двумя воспитателями.

Методика «Лесенка».

Цель: выявление уровня самооценки детей старшего дошкольного возраста.

Ребенку показывают нарисованную на бумаге лесенку с семью ступеньками, где средняя ступенька имеет вид площадки, и объяс​няют задание.

Инструкция: «Если всех детей рассадить на этой лестнице, то на трех верхних ступеньках окажутся хорошие дети: умные, доб​рые, сильные, послушные — чем выше, тем лучше (показывают: «хорошие», «очень хорошие», «самые хорошие»). А на трех ниж​них ступеньках окажутся плохие дети — чем ниже, тем хуже («плохие», «очень плохие», «самые плохие»). На средней сту​пеньке дети  не плохие и не хорошие. Покажи, на какую ступеньку ты поставишь себя. Объясни почему».

Для того чтобы легче было выполнять задание, предлагают поместить на ту или иную ступеньку карточку с изображением мальчика или девочки (в зависимости от пола ребенка).
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После того как ребенок сделает пометку, его спрашивают: «Ты такой на самом деле или хотел бы быть таким? Пометь, какой ты на самом деле и каким хотел бы быть». «Покажи, на какую ступеньку тебя поставила бы мама (воспитательница)».

Используется  стандартный набор характеристик: «хороший — плохой», «добрый — злой», «умный — глупый», «сильный — сла​бый», «смелый — трусливый», «самый старательный — самый не​брежный». Количество характеристик можно сократить.

В процессе обследования необходимо учитывать, как ребенок выполняет задание: испытывает колебания, раздумывает, аргу​ментирует свой выбор. Если ребенок не дает никаких объяснений, ему следует задать уточняющие вопросы: «Почему ты себя сюда поставил? Ты всегда такой?» и т.д.

В процессе выполнения этого задания наблюдайте за ребенком.

О высокой самооценки можно говорить, если после некоторых раздумий и колебаний ребенок ставит себя на самую высокую ступень, называя свои недостатки, объясняет их внешними, не зависящими от него, причинами и считает, что оценка взрослых в некоторых случаях м.б. ниже его собственной: «Я, конечно, очень хороший, но иногда ленюсь. Мама говорит, что я не внимательный».

Если ребенок ставит себя на 2-ю или 3-ю ступень, объясняет свои действия реальными достижениями, считает, что оценка  взрослого такая же, либо несколько ниже, то можно говорить об адекватной самооценки.

Если ребенок ставит себя на нижние ступеньки, свой выбор не объясняет либо ссылается на мнение взрослого, то это свидетельствует о заниженной самооценке. Если ребенок ставит себя на среднюю ступень, это м. говорить о том, что он не понял задания, либо не хочет его выполнять.

Заниженная самооценка у детей дошкольного возраста  указывает на неблагополучное эмоциональное развитие.

Данные исследования личностной сферы можно зафиксировать в следующей таблице:

	ФИО
	Картинка 1
	Картинка 2
	Лесенка
	Итог

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


Исследование личностной готовности:
	ДОУ
	Исследование общего фона благополучия
	Исследование самооценки

	
	Всего детей
	Выраженная потребность
	Избирательное отношение
	Неуверенность в себе
	самоизоляция
	Всего детей
	адекватная
	завышенная
	заниженная

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


5.3.  Методическое обеспечение.

	Направление развития
	Методическое обеспечение

	Физическое развитие
	1. Токаева Т.Э. Мониторинг физического развития детей: диагностический журнал. Вторая младшая группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.
2. Токаева Т.Э. Мониторинг физического развития детей: диагностический журнал. Средняя  группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.
3. Токаева Т.Э. Мониторинг физического развития детей: диагностический журнал. Старшая  группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.
4. Токаева Т.Э. Мониторинг физического развития детей: диагностический журнал. Подготовительная к школе группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.


	Познавательно-речевое развитие

Художественно-эстетическое развитие

Социально-личностное развитие
	5. Дреер С.С. Комплексная диагностика уровней освоения "Программы воспитания и обучения в детском саду" под редакцией М. А. Васильевой, В. В. Гербовой, Т. С. Комаровой: диагностический журнал. Вторая младшая группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.

6. Дреер С.С., Потыкан А.Н. Комплексная диагностика уровней освоения "Программы воспитания и обучения в детском саду" под редакцией М. А. Васильевой, В. В. Гербовой, Т. С. Комаровой: диагностический журнал. Вторая младшая группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.

7. Вершинина Н.Б. Комплексная диагностика уровней освоения "Программы воспитания и обучения в детском саду" под редакцией М. А. Васильевой, В. В. Гербовой, Т. С. Комаровой: диагностический журнал. Старшая группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.

8. Афонькина Ю.А. Мониторинг качества освоения основной общеобразовательной программы дошкольного образования. Вторая младшая группа.-  Волгоград.: Учитель, - 2011.

9. Афонькина Ю.А. Мониторинг качества освоения основной общеобразовательной программы дошкольного образования. Средняя группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.

10. Афонькина Ю.А. Мониторинг качества освоения основной общеобразовательной программы дошкольного образования. Старшая группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.

11. Афонькина Ю.А. Мониторинг качества освоения основной общеобразовательной программы дошкольного образования. Подготовительная к школе группа. - Волгоград.: Учитель, - 2011.




Приложение 1

Сводная карта промежуточных показателей развития ребенка _______лет







(фамилия и имя ребенка. дата рождения)

	Линия развития
	Достижения ребенка
	

	
	Начало года
	Конец года

	I. группа здоровья
	
	

	II. физическая культура
	
	

	III. социализация
	
	

	1. игровая деятельность
	
	

	Сюжетно- ролевая игра
	
	

	Подвижная игра
	
	

	Дидактическая игра
	
	

	Театрализованная игра
	
	

	2. Приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношений со сверстниками и взрослыми
	
	

	3. Формирование гендерной, семейной и гражданской принадлежности, патриотических чувств, чувства принадлежности к мировому сообществу.
	
	

	Образ Я
	
	

	Семья 
	
	

	Детский сад 
	
	

	Родная страна
	
	

	Средний (средне математическое значение с точностью до десятой) балл по социализации 
	
	

	IV. труд
	
	

	Трудовая деятельность
	
	

	Отношение к собственному труду, труду  других и его результатам.
	
	

	Средний балл по труду
	
	

	V. безопасность
	
	

	Основы безопасности собственной жизнедеятельности
	
	

	Правила безопасности дорожного движения
	
	

	Экологическое сознание
	
	

	Средний балл по безопасности
	
	

	V I. познание
	
	

	1.продуктивная (конструктивная ) деятельность
	
	

	2. Формирование элементарных математических представлений
	
	

	Умение назы вать числа в пря мом и обратном порядке, соотносить циф ру и количество предметов
	
	

	Умение считать (отсчитывать) предметы в пре делах 10-20. Пользоваться порядковыми и количественными числительными
	
	

	Знания о составе числа первого десятка (из отдельных единиц)
	
	

	Знания о цифрах от 0 до 9; знаках «=»,«-»,«+». Умение составлять и решать задачи 
	
	

	Знания о меся цах и последо вательности дней недели, времен года. Умение определять временные отношения
	
	

	Умение определять время по часам, с точностью до 1 часа.  
	
	

	Умение делить круг, квадрат, на две и четыре равные части
	
	

	Умение изме рять длину предметов с помощью условной мерки
	
	

	Умение ориентироваться на листе бумаги в клеточку
	
	

	Представление  о монетах  
	
	

	Знание геометрических фигур, и их элементов. Представление  о многоугольнике,  о прямой линии, отрезке прямой. Умение  различать геометрические фигуры (плоские) и формы (объемные)
	
	

	Умение  моделировать геометрические фигуры; конструировать фигуры по словесному описанию и перечислению их характерных свойств; 
	
	

	3.Формирование целостной картины мира
	
	

	Уровень знаний о видах транспорта
	
	

	Знания о предме тах, облегчаю щих труд людей и создающих комфорт в быту
	
	

	Знания о свойст вах и качествах предметов
	
	

	Знания о национальном костюме, традициях, обычаях и фольк лоре, о родном крае
	
	

	Знания о Земле, о людях разных рас, живущих на нашей плане те; о ге роях космоса
	
	

	Знания о школе, библио теке
	
	

	Умение объяснять экологические зависимости, устанавливать связи и взаимодействия человека с приро дой
	
	

	Представление о различных природных объек тах (воздух, вода, почва). 

Представления  о переходе веществ из твердого состояния в жидкое и наоборот
	
	

	Знания о растительности леса, луга, сада, поля
	
	

	Знания о птицах. Представления  об особенностях приспособления к окружающей среде.
	
	

	Знания о домашних и ди ких животных, Красной книге. 

Представления  об особенностях приспособления к окружающей среде.
	
	

	Представления  об  особенностях жизни насекомых. Умение различать  по внешнему виду и правильно их называть. 
	
	

	Средний балл по познанию 
	
	

	VII. коммуникации
	
	

	развитие речи
	
	

	Умение ребенка последовательно и логично расска зывать о событии, явлении, отвечать на вопросы
	
	

	Умение пересказывать и драмати зировать неболь шие литератур ные произведения
	
	

	Умение составлять рассказы по плану, из личного опыта, о предмете, по сюжетной картинке, набору картин с фабульным раз витием действия
	
	

	Знания ребенка о синонимах и антонимах
	
	

	Умение   употреб лять в речи слож ные предложения разных видов
	
	

	Знания о звуке, слоге, слове, предложении
	
	

	Средний балл по коммуникации
	
	

	VIII. Чтение художественной литературы
	
	

	IX. художественное творчество 
	
	

	1.рисование
	
	

	Умение  изображать предметы по памяти
	
	

	Умение передавать сюжетные изображения.
	
	

	Знания о народно-прикладном искусстве.
	
	

	Лепка 
	
	

	Аппликация 
	
	

	Средний балл по художественному творчеству
	
	

	X. Музыка 
	
	


Приложение 2

Сводная карта итоговых показателей развития ребенка 6-7лет







(фамилия и имя ребенка. дата рождения)

	Линия развития
	Достижения ребенка

	
	Начало года
	Конец года

	I. группа здоровья
	
	

	II. физическая культура
	
	

	III. социализация
	
	

	1. игровая деятельность
	
	

	Сюжетно- ролевая игра
	
	

	Подвижная игра
	
	

	Дидактическая игра
	
	

	Театрализованная игра
	
	

	2. Приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношений со сверстниками и взрослыми
	
	

	3. Формирование гендерной, семейной и гражданской принадлежности, патриотических чувств, чувства принадлежности к мировому сообществу.
	
	

	Образ Я
	
	

	Семья 
	
	

	Детский сад 
	
	

	Родная страна
	
	

	Средний (средне математическое значение с точностью до десятой) балл по социализации 
	
	

	IV. труд
	
	

	Трудовая деятельность
	
	

	Отношение к собственному труду, труду  других и его результатам.
	
	

	Средний балл по труду
	
	

	V. безопасность
	
	

	Основы безопасности собственной жизнедеятельности
	
	

	Правила безопасности дорожного движения
	
	

	Экологическое сознание
	
	

	Средний балл по безопасности
	
	

	V I. познание
	
	

	1.продуктивная (конструктивная ) деятельность
	
	

	2. Формирование элементарных математических представлений
	
	

	Умение назы вать числа в пря мом и обратном порядке, соотносить циф ру и количество предметов
	
	

	Умение считать (отсчитывать) предметы в пре делах 10-20. Пользоваться порядковыми и количественными числительными
	
	

	Знания о составе числа первого десятка (из отдельных единиц)
	
	

	Знания о цифрах от 0 до 9; знаках «=»,«-»,«+». Умение составлять и решать задачи 
	
	

	Знания о меся цах и последо вательности дней недели, времен года. Умение определять временные отношения
	
	

	Умение определять время по часам, с точностью до 1 часа.  
	
	

	Умение делить круг, квадрат, на две и четыре равные части
	
	

	Умение изме рять длину предметов с помощью условной мерки
	
	

	Умение ориентироваться на листе бумаги в клеточку
	
	

	Представление  о монетах  
	
	

	Знание геометрических фигур, и их элементов. Представление  о многоугольнике,  о прямой линии, отрезке прямой. Умение  различать геометрические фигуры (плоские) и формы (объемные)
	
	

	Умение  моделировать геометрические фигуры; конструировать фигуры по словесному описанию и перечислению их характерных свойств; 
	
	

	3.Формирование целостной картины мира
	
	

	Уровень знаний о видах транспорта
	
	

	Знания о предме тах, облегчаю щих труд людей и создающих комфорт в быту
	
	

	Знания о свойст вах и качествах предметов
	
	

	Знания о национальном костюме, традициях, обычаях и фольк лоре, о родном крае
	
	

	Знания о Земле, о людях разных рас, живущих на нашей плане те; о ге роях космоса
	
	

	Знания о школе, библио теке
	
	

	Умение объяснять экологические зависимости, устанавливать связи и взаимодействия человека с приро дой
	
	

	Представление о различных природных объек тах (воздух, вода, почва). 

Представления  о переходе веществ из твердого состояния в жидкое и наоборот
	
	

	Знания о растительности леса, луга, сада, поля
	
	

	Знания о птицах. Представления  об особенностях приспособления к окружающей среде.
	
	

	Знания о домашних и ди ких животных, Красной книге. 

Представления  об особенностях приспособления к окружающей среде.
	
	

	Представления  об  особенностях жизни насекомых. Умение различать  по внешнему виду и правильно их называть. 
	
	

	Средний балл по познанию 
	
	

	VII. коммуникации
	
	

	развитие речи
	
	

	Умение ребенка последовательно и логично расска зывать о событии, явлении, отвечать на вопросы
	
	

	Умение пересказывать и драмати зировать неболь шие литератур ные произведения
	
	

	Умение составлять рассказы по плану, из личного опыта, о предмете, по сюжетной картинке, набору картин с фабульным раз витием действия
	
	

	Знания ребенка о синонимах и антонимах
	
	

	Умение   употреб лять в речи слож ные предложения разных видов
	
	

	Знания о звуке, слоге, слове, предложении
	
	

	Средний балл по коммуникации
	
	

	VIII. Чтение художественной литературы
	
	

	IX. художественное творчество 
	
	

	1.рисование
	
	

	Умение  изображать предметы по памяти
	
	

	Умение передавать сюжетные изображения.
	
	

	Знания о народно-прикладном искусстве.
	
	

	Лепка 
	
	

	Аппликация 
	
	

	Средний балл по художественному творчеству
	
	

	X. Музыка 
	
	


Приложение 3
Уровни физического состояния девочек 6 – 7 лет:

	Показатель
	Возраст

(лет)
	Уровни

	
	
	низкий
	Ниже среднего
	средний
	Выше среднего
	высокий

	ВРИ, усл. ед.

Баллы
	6 -7
	Менее 0,2 и более 0,3

0
	0,2 – 0,3

4

	ЖИ, усл. ед.

Баллы
	6 – 7 
	Менее 50

0
	51 – 55

1
	56 – 60

2
	61 – 65

3
	Более 65

4

	ИКС, (%)

Баллы
	6 - 7
	Менее 25

0
	25 – 29

1
	30 – 38

2
	39 – 42

3
	Более 36

4

	ИР, усл. ед.

Баллы
	6 - 7
	Более 96

0
	86 – 95

1
	76 – 85

2
	71 – 75

3
	Менее 70

4

	Время восстановления ЧСС после 20 приседаний за 30 с

Баллы
	6 - 7
	3 мин и более

0
	2-3 мин

1
	1.30 – 1.59 мин

2
	1.00 – 1.29 мин

3
	59 с

4

	Бег 30 м, 

с

Баллы
	6

7
	Ниже 9,46

Ниже 8,29

0
	9,46 – 8,79

8,29 – 7,79

1
	8,78 – 7,46

7,78 – 6,8

2
	7,45 – 6,7

6,79 – 6,27

3
	6,69 и выше

6,26 и выше

4

	Прыжок в длину с места, см

Баллы
	6

7
	Ниже 79

Ниже 93

0
	79 – 87

93– 100

1
	88 – 104

101 – 114

2
	105 – 112

115 – 121

3
	113 и выше

122 и выше

4

	Наклон вперед из положения сидя, см

Баллы
	6

7
	Ниже 3,3

Ниже 2,7

0
	3,3 – 6,3

2,7 – 5,5

1
	6,4 – 12,2

5,6 – 11,3

2
	12,3 – 15,0

11,4 – 14,2

3
	15,1 и выше

14,3 и выше

4

	Челночный бег 3Х10, с

Баллы
	6

7


	Ниже 12,1

Ниже 11,8

0
	12,1 – 11,6

11,8 – 11,3

1
	11,5 – 10,5

11,2 – 10,3

2
	10,4 – 9,9

10,2 – 9,8

3
	9,8 и выше

9,7 и выше

4

	Бег 6 минут, м

Баллы
	6

7


	600 и ниже

650 и ниже

0
	610 – 640

660 – 690

1
	750 – 800

700 – 850

2
	810 -940

860 – 1000

3
	950 и выше

1050 и выше

4

	Сумма баллов
	5 - 7
	Менее 5
	5 - 9
	10 - 18
	19 - 27
	28 и выше


Условные обозначения:

ВРИ - весо-ростовой индекс; 

ЖИ - жизненный индекс, 

ИКС - индекс кистевой силы, 

ИР - индекс Робинсона. 

Приложение 4
Уровни физического состояния мальчиков 6 – 7 лет:

	Показатель
	Возраст

(лет)
	Уровни

	
	
	низкий
	Ниже среднего
	средний
	Выше среднего
	высокий

	ВРИ, усл. ед.

Баллы
	6 -7
	Менее 0,2 и более 0,3

0
	0,2 – 0,3

4

	ЖИ, усл. ед.

Баллы
	6 – 7 
	Менее 50

0
	51 – 55

1
	56 – 60

2
	61 – 65

3
	Более 65

4

	ИКС, (%)

Баллы
	6 - 7
	Менее 27

0
	27 – 30

1
	31 – 41

2
	42 – 46

3
	Более 46

4

	ИР, усл. ед.

Баллы
	6 - 7
	Более 96

0
	86 – 95

1
	76 – 85

2
	71 – 75

3
	Менее 70

4

	Время восстановления ЧСС после 20 приседаний за 30 с

Баллы
	6 - 7
	3 мин и более

0
	2-3 мин

1
	1.30 – 1.59 мин

2
	1.00 – 1.29 мин

3
	59 с

4

	Бег 30 м 

(с)

Баллы
	6

7
	Ниже 8,65

Ниже 8,02

0
	8,65 - 8,14

8,02 - 7,58

1
	8,13 – 7,12

7,57 – 6,71

2
	7,11 – 6,62

6,7 – 6,27

3
	6,61 и выше

6,26 и выше

4

	Прыжок в длину с места, см

Баллы
	6

7
	Ниже 88

Ниже 101

0
	88 – 97

101 – 109

1
	98 – 114

110 – 126

2
	115 – 122

127 – 134

3
	123 и выше

135 и выше

4

	Наклон вперед из положения сидя, см

Баллы
	6

7
	Ниже 1,5

Ниже 1,7

0
	1,5 – 4,1

1,7 – 4,2

1
	4,2 – 9,3

4,3 – 9,3

2
	9,4 – 11,9

9,4 – 11,8

3
	12 и выше

11,9 и выше

4

	Челночный бег 3Х10, с

Баллы
	6

7


	Ниже 11,7

Ниже 11,2

0
	11,7 – 11,2

11,2 – 10,7

1
	11,1 – 10,1

10,6 – 9,7

2
	10,0 – 9,6

9,6 – 9,2

3
	9,5 и выше

9,1 и выше

4

	Бег 6 минут, м

Баллы
	6

7


	600 и ниже

650 и ниже

0
	610 – 640

660 – 690

1
	750 – 800

700 – 850

2
	810 -940

860 – 1000

3
	950 и выше

1050 и выше

4

	Сумма баллов
	5 - 7
	Менее 5
	5 - 9
	10 - 18
	19 - 27
	28 и выше


Условные обозначения:

ВРИ - весо-ростовой индекс; 

ЖИ - жизненный индекс, 

ИКС - индекс кистевой силы, 

ИР - индекс Робинсона. 

Приложение 4

Сказка

ПОЧЕМУ ЗАЙЦЫ ЗИМОЙ БЕЛЫЕ ШУБКИ НОСЯТ*

Повстречались как-то в лесу Мороз и заяц. Мороз расхвастался:

— Я самый сильный в лесу. Любого одолею, заморожу, в сосульку превращу.

— Не хвастай, Мороз Васильевич, не одолеешь! — говорит заяц.

—  Нет, одолею!

— Нет, не одолеешь! — стоит на своем заяц. Спорили они, спорили, и надумал Мороз заморозить зайца. И говорит:

— Давай, заяц, об заклад биться, что я тебя одолею.

Давай, — согласился заяц.**

Принялся тут Мороз зайца морозить. Стужу-холод напустил, ледяным ветром закружил. А заяц во всю прыть бегать да скакать взялся. На бегу-то не холодно. А то катается по снегу да поет:
Князю тепло,
Князю жарко!
Греет, горит —
Солнышко ярко!
Уставать стал Мороз, думает: "До чего ж крепкий заяц!" А
сам еще сильнее лютует, такого холода напустил, что кора на деревьях лопается, пни трещат. А зайцу все нипочем — то на гору бегом, то с горы кувырком, то чертогоном по лугу носится.

Совсем из сил Мороз выбился, а заяц и не думает замерзать. Отступился Мороз от зайца:

— Разве тебя, косой, заморозишь — ловок да прыток ты больно!

Подарил Мороз зайцу белую шубку. С той поры все зайцы зимой ходят в белых шубках.
Приложение 6

Экспериментальная беседа по определению

внутренней позиции школьника
Ф.И., возраст_________________________________________________

1. Ты хочешь идти в школу?

(В случае отрицательного ответа спросить: "Почему?")
2. Ты хочешь еще на год остаться в детском саду (дома)?

(В случае отрицательного ответа спросить:"Почему?")
3. Какие занятия тебе больше всего нравятся в детском саду?
Почему?
4. Ты любишь, когда тебе читают книжки? 

(В случае отрицательного ответа спросить:"Почему?")
5. Ты сам (сама) просишь, чтобы тебе почитали книжку? 

(В случае отрицательного ответа спросить:"Почему?")
6. Какие у тебя любимые книжки?
7. Почему ты хочешь идти в школу?
8. Стараешься ли ты выполнить работу, которая у тебя не получается или бросаешь ее?
9. Тебе нравятся школьные принадлежности?
10. Если тебе разрешат дома пользоваться школьными принадлежностями, а в школу разрешат не ходить, то тебя это устроит? Почему?
11. Если ты сейчас с ребятами будешь играть в школу, то кем ты
хочешь быть: учеником или учителем? Почему?
12. В игре в школу, что тебе хочется, чтобы было длиннее: урок
или перемена? Почему?
Приложение 7
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                                                                                                                 Приложение 8
ВОПРОСЫ К МЕТОДИКЕ "ДА И НЕТ"

Ф.И., возраст _________________________________________________

1. Ты хочешь идти в школу?

2. Ты любишь слушать сказки?

3. Ты любишь смотреть мультфильмы?

4. Тебе нравится гулять в лесу?

5. Ты любишь играть в игрушки?

6. Ты хочешь учиться?

7. Ты любишь играть во дворе с ребятами?

8. Тебе нравится болеть?

9. Ты любишь смотреть телевизор?

Приложение 9
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                                                                                                              Приложение 10
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Приложение 11
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Приложение 12
СЛОВА К МЕТОДИКЕ "ЗВУКОВЫЕ ПРЯТКИ"
Ф.И., возраст_____________________________________________

	"О"
	"А"

	кошка
	палец

	стул
	краски

	цепочка
	индюк

	пирог
	ведро

	песня
	тетрадь

	"Ш"
	"С"

	шарик
	станция

	почта
	зубы

	каштан
	цапля

	сук
	песок

	карандаш
	голос


План обследования детей 2-3 лет в конце года

1-й уровень (обязательный)

1. Подбери по форме вкладыш к прорези, крышку к флакону и т.п.

2. Подбери по размеру посуду и одежду для игрушек, крышку к флакону.

3. Подбери по цвету вкладыш.

4. Покажи пустой (полный) стакан.

5. Покажи, где много (мало) песка.

6. Покажи один (два) пальчика.

7. Покажи большой (маленький) предмет (из двух).

2-й уровень (зона ближайшего развития)

1. Собери пирамидку на конусной основе из 3-5 колец.

2. Собери матрёшку (трёхместную).

3. Покажи, на каком рисунке изображено два (один) предмета.

4. Покажи шарик, кубик (на предметах).

5. Покажи большой (маленький) предмет из двух (на картинке).

6. Покажи красный (синий, жёлтый) круг.

3-й уровень

1. Покажи предмет такой же, как у меня.

2. Найди два одинаковых предмета.

3. В каком стакане столько же воды, как и  в моём? 

4. Дай мне другой мяч.

5. Дай мне несколько камешков. Дай мне ещё камешки.

6. Дай мне кусочек пластилина. Дай часть яблока.

Оценивается выполнение задания по типу «+» и « - »

План обследования детей 3-4 лет в конце года

(итоговый контроль и начальная диагностика)

Задания, предлагаемые  детям:

1. Покажи предмет (реальный или на картинке) красного (жёлтого, синего, чёрного, белого) 

цвета.

2. Покажи круг (треугольник, квадрат).

3. Покажи большой предмет и маленький (в наборе из двух предметов).

4. Покажи маленький предмет (в наборе из двух предметов).

5. Покажи длинную ленту (дорожку, гусеницу).

6. Покажи короткую ленту (дорожку, гусеницу) .

7. Покажи (на рисунке или на предметах) высокий…, а теперь низкий.. .

8. Найди картинку (предмет) такой же, как у меня.

9. Подбери из предметов пару.

10  Собери пирамидку. Собери матрёшку.

11. Разложи иллюстрации к сказке «Репка» по порядку … .

12. Посчитай до 5 наизусть.

13. Покажи 1 (2,3,4,5) пальчик (ов).

14. Покажи на какой карточке изображено (на какой тарелочке лежит) 1 (2, 3, 4, 5) предмет  

(ов).

15. Выложи у себя на тарелочке столько же предметов, сколько лежит у меня (2, 3, 4, 5).

16. Скажи, на какой из двух тарелочек лежит больше предметов.

17. Разложи картинки на 2 группы (обувь и головные уборы или бабочки и цветы и т.п.).
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